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Resumo - Este artigo traz o recorte de uma pesquisa em andamento, num
momento em que a Educacéo se reinventa — a pandemia do novo coronavirus, a
Covid-19 — e passa a consolidar o uso das tecnologias como importante ferramenta
de comunicacao para a escola. A pesquisa tem como objetivo investigar demandas
formativas de docentes para a implementacdo de praticas interdisciplinares nos
anos inicias do Ensino Fundamental, enfatizando a formag&o continuada do
professor e o trabalho interdisciplinar realizado no ambito das escolas. Essa
discusséo sobre as praticas interdisciplinares e a formacao de professores nao é
recente, contudo, vincular esses dois fatores numa sociedade digital € uma questao
que oferece possibilidades de reflexao e analise.

Palavras-chave: Formacéo do professor; Praticas Interdisciplinares; Necessidades
Formativas.

Abstract — This article presents an outline of an ongoing research, at a time when
Education is reinventing itself — the pandemic of the new coronavirus, Covid-19 —
and starts to consolidate the use of technologies as an important communication
tool for the school. The research aims to investigate teachers' training demands for
the implementation of interdisciplinary practices in the early years of elementary
school, emphasizing the continuing education of the teacher and the
interdisciplinary work carried out within schools. This discussion about
interdisciplinary practices and the same in teacher education is not recent, however,
linking these two factors in a digital society is an issue that still offers several
possibilities for reflection and analysis.
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1. Introducéo

Sou professora de Artes e nessa trajetoria docente sempre me incomodou o
que chamo de fragmentacdo do Curriculo, no tocante & organizacdo da carga
horéria semanal das turmas — como é organizado o horario das aulas, a distribuicao
das disciplinas na “grade curricular’, a organizagdo dos tempos e dos espacos
escolares. Por exemplo, numa turma de 6° ano, logo na segunda-feira, ter um
horario com Matematica na primeira aula, Ciéncias na segunda, Educacao Fisica
na terceira, Artes na quarta aula e as duas ultimas aulas com Historia e Geografia.

A cada 50 minutos toca um sinal, avisando que acabou o tempo daquela aula
e deve-se iniciar a outra. Como as disciplinas nao se “conversam”, € um tal de
terminar uma aula e comecar a outra, totalmente desconectadas, muitas vezes
fazendo com que o aprendizado fiqgue sem sentido para os alunos. Temos, também,
o fato de os espacos fisicos ndo serem adequados, permanecendo aquele modelo
do século XIX — carteiras enfileiradas, giz e lousa, além da organizacéo dos tempos
e dos espacos escolares. Essa € a razdo de procurar um mestrado profissional,
para refletir e aprimorar conhecimentos e, entdo, desenvolver praticas de
interdisciplinaridade.

Em 33 anos de atividade docente nas redes de ensino do Estado e do
Municipio de Sao Paulo, sendo 20 anos na dire¢do de escola estadual, ja presenciei
a tentativa de implementacdo de muitas propostas e 0 que se percebe, muitas
vezes, € uma distancia entre aquilo que ditam as propostas oficiais e o que
realmente acontece no interior da instituicdo escolar.

No entanto, hoje, tendo em vista 0 momento Unico que estamos vivenciando
por conta da pandemia do novo coronavirus, a Covid-19, vivemos também a
distancia fisica, passamos por um momento de quarentena, com distanciamento e
isolamento social, que inicialmente acreditava durar por aproximadamente 30 dias,
e ja se estende por cinco meses, com uma previsao de flexibilizacdo gradativa em
breve, mas a previsao de um retorno gradual no més de agosto ndo se concretizou.

Esta situacédo de quarentena e isolamento social me levou a uma mudanca
brusca nas minhas praticas enquanto diretora de uma escola estadual de anos
iniciais, com home office, plantdes semanais, exigindo de mim e de toda a equipe
da escola um dominio maior de aplicativos e plataformas tecnoldgicas, que até
entdo ndo faziam parte do nosso cotidiano.

Sinto diariamente os anseios das professoras quanto as aulas online, a
preocupacao com a aprendizagem dos alunos e as duvidas e as incertezas quanto
ao futuro. Quanto tempo ainda vamos ficar afastados? Como sera nossa rotina
quando houver retorno as aulas? Por conta das atividades online, também fiquei
me perguntando até que ponto o professor faz falta?

Hoje, com a suspenséao das aulas presenciais, nossos alunos estdo sendo
assistidos em casa, por seus pais, avos ou alguém da casa que possa tentar auxilia-
los em suas licbes, mas que nem sempre conseguem ter éxito por conta da falta de
tempo e da auséncia de metodologia para docéncia, que compete ao professor.

Entendo que o professor faz falta sim, e nesse momento de suspensao de
aulas, as atividades online ou remotas sdo um complemento, e ndo substituem a
atuacdo do professor e da escola como local de convivéncia com grupos de
aprendizagem. Com o distanciamento social fomos obrigados a desenvolver
habilidades do mundo digital e a capacidade de aprender e ensinar a distancia.

A quarentena esta privando nossas criancas de conviver em grupos. Nesse
contexto, percebi a necessidade emergente de reordenar novas maneiras de
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ensinar, com a perda da convivéncia diaria presencial e sentindo uma agonia com
as lacunas afetivas.

Penso que a escola “fisica” faz falta, a convivéncia faz falta; convivéncia
entre os alunos-alunos e alunos-professores, onde o professor exerce um papel
importante na vida dos alunos, para além dos conteudos. As professoras estao
preocupadas com o retorno as aulas presenciais, além dos cuidados com a
prevencdo do contagio, e até que ponto conseguirdo superar as defasagens de
aprendizagem dos alunos.

Eu me preocupo com as perdas emocionais: em como vamos lidar com os
lutos destes alunos e professoras? Como vamos enfrentar as perdas de pessoas,
do emprego, do trabalho que estas pessoas sofreram nesse periodo tentando lutar
pela sobrevivéncia? E certo que a turbuléncia traz novas exigéncias e ndo podemos
ficar sentados a beira do caminho, é preciso seguir em frente, mesmo com tantas
davidas e incertezas.

Outra questdo que merece igual atencdo é a discussao que se realiza nos
momentos de formacgdo continuada docente, acerca da natureza do trabalho
interdisciplinar — seja na formacéo inicial, ainda na graduacao; seja na formacéao
continuada institucionalizada quando promovida pelos 6rgdos centrais da
Secretaria de Educacdo; ou, ainda, no processo de formacao que ocorre no ambito
da unidade escolar — nos momentos assim destinados, como € o caso das
Atividades de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC), das reunifes pedagdgicas ou
nos momentos forjados pela pratica. De qualquer forma, esses momentos e
espacos diferenciados de formacdo continuada docente podem influenciar o
discurso e a pratica do professor quando se busca pela realizacdo de um trabalho
interdisciplinar.

Diante do exposto, a pesquisa propde como objetivo geral: investigar quais
sdo as demandas formativas docentes para a implementacdo de praticas
interdisciplinares nos anos inicias do Ensino Fundamental. E como objetivos
especificos: identificar quais sdo as praticas dos professores acerca do trabalho
interdisciplinar; identificar quais s&o as dificuldades dos professores para
desenvolverem praticas interdisciplinares em suas salas de aula; e identificar o que
€ necessario para a implementacao dessas praticas.

2. Referencial Tebdrico

A prética da interdisciplinaridade surgiu na segunda metade do século
passado, impulsionada pelos movimentos estudantis na Europa que, dentre outras
coisas, reivindicavam um ensino mais sintonizado com as questdes sociais,
politicas e econdmicas. Por esse tempo, a interdisciplinaridade chegou ao Brasil e
passou a influenciar a antiga Lei de Diretrizes e Bases (Lei n® 5.692/71).

No campo da Ciéncia, a interdisciplinaridade “corresponde a necessidade
de superar a visdo fragmentada do conhecimento”, sendo que a diregao do
processo interdisciplinar ndo pode e nem deve ser de responsabilidade de
nenhuma ciéncia em particular, na qual “[...] converter a interdisciplinaridade numa
Ciéncia das Ciéncias seria transforma-la numa nova ciéncia, com as ambicdes e
preconceitos de ciéncia soberana; seria converté-la numa transdisciplinaridade,
explica Fazenda (2011, p. 31), pois, “A real interdisciplinaridade & antes uma
guestao de atitude supde uma postura Unica diante dos fatos a serem analisados,
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mas néo significa que pretenda impor-se, desprezando suas particularidades” (p.
59).

No trabalho empreendido diariamente na escola, seja como professora ou
como diretora, percebo a resisténcia de alguns professores expressa na falta de
disposicdo para utilizar as midias digitais em sala de aula e um relativo
desconhecimento do trabalho interdisciplinar desenvolvido por outros professores
ou outras instituicdes.

Fazenda (1994, p. 86-87) explica que:

Numa sala de aula interdisciplinar, a autoridade é conquistada,
enquanto na outra € simplesmente outorgada. Numa sala de aula
interdisciplinar a obrigacdo ¢é alternada pela satisfacdo; a
arrogancia, pela humildade; a soliddo, pela cooperacdo; a
especializacdo, pela generalidade; o grupo homogéneo, pelo
heterogéneo; reproducdo, pela producdo do conhecimento [...]
Numa sala de aula interdisciplinar, todos se percebem e
gradativamente se tornam parceiros e, nela, a interdisciplinaridade
pode ser aprendida e pode ser ensinada, o que pressupde um ato
de perceber-se interdisciplinar.[...] Outra caracteristica observada é
gue o projeto interdisciplinar surge as vezes de um que ja possui
desenvolvida a atitude interdisciplinar e se contamina para 0s
outros e para o grupo.[...] Para a realizacdo de um projeto
interdisciplinar existe a necessidade de um inicial que seja
suficiente claro, coerente e detalhado, a fim de que as pessoas nele
envolvidas sintam o desejo de fazer parte dele (FAZENDA,1994, p.
86-87).

Uma questéo preocupante € quando os professores assimilam um discurso,
seja de inovacdo, qualidade ou trabalho coletivo, desprovido de qualquer
significado sobre a préatica. O que pode acontecer nos momentos de formacéo —
inicial ou continuada — quando estes repercutem, muitas vezes, somente no ambito
do discurso, sem que a pratica seja realmente revista ou alterada. Dessa forma, &
preciso ir para além do discurso para compreender como se da, de fato, a
implementacédo de propostas no ambito da educacao formal e como os aspectos
ligados a essa formacao do professor viabilizam (ou ndo) a concretizagcéo de tais
aspiracoes, especialmente voltadas a interdisciplinaridade.

Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante de
alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de espera ante
0s atos consumados, atitude de reciprocidade que impele a troca,
gue impele ao didlogo - ao didlogo com pares idénticos, com pares
andénimos ou consigo mesmo-atitude de humildade diante da
limitacdo do préprio saber, atitude de perplexidade ante a
possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de desafio —
desafio perante o novo, desafio em redimensionar o velho — atitude
de envolvimento (FAZENDA,1994, p. 82).

N&o se pode negar a centralidade do professor no processo educativo,
sendo que este, por vezes, acaba tratado como referente passivo diante de
processos de ensino ou, ainda, se deixa apanhar pelas “ideias da moda” em lugar
de uma andlise rigorosa do trabalho que realiza e de sua profissdao (NOVOA, 1995).
Essas indagacdes me levam a questionar. como a formacéo continuada pode
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contribuir para a construcdo das praticas interdisciplinares no contexto da pratica
docente?

De acordo com Morin (2007), para articular e organizar os conhecimentos e
assim reconhecer e conhecer os problemas do mundo, faz-se necesséaria uma
‘reforma do pensamento”, que é paradigmatica e essencial para organizar o
conhecimento. Pensando na educacdo do futuro, ha uma inadequacgéo cada vez
mais ampla com os saberes divididos e compartimentados e as demandas das
realidades cada vez mais globais e multidimensionais.

E necessario que o conhecimento seja significativo, fazendo-se
necessaria contextualiza-lo, ndo tratando as informagfes de forma
isolada; seja global, relacionando o todo e as partes [...]
considerando ser impossivel conhecer as partes sem conhecer o
todo, tampouco conhecer o todo sem conhecer as partes [...]. Assim
tornando o conhecimento multidimensional e, por fim, complexo,
significando para Morin, a unido entre a unidade e a multiplicidade
(PASCAL apud MORIN, 2007, p. 37-38).

Por isso, permite abordar um tema como um todo (em sua relacdo com as
partes) e com as disciplinas que a compde. Integrar diferentes areas de ensino &
um desafio que viabiliza o dialogo critico e criativo e a criagdo de novos
conhecimentos integrados, que poderao estimular o aluno a se socializar, interagir,
buscar construir seu ensino-aprendizagem de forma espontanea e autbnoma.

Uma estratégia que favorece a interdisciplinaridade e a criacdo de sentidos
€ o trabalho com projetos didaticos. Outra estratégia € a cumplicidade, um professor
também precisa de outro professor, que o oriente e ajude. A cooperacdo e a
cumplicidade s&o os macetes mais eficazes a formacéo inicial e/ou continuada dos
professores, seja ela num trabalho interdisciplinar ou dentro da mesma disciplina.
Muito se fala sobre a formacao dos professores, em suas diferentes vertentes e
sobre as dificuldades nelas enfrentadas, mas em meio a tantos discursos
proeminentes, ficam implicitas algumas duvidas: quem e como se forma o
formador?

Lembrando que esse posicionamento de seguranca nao se faz sozinho e
nao é fruto do livre arbitrio, mas das relacdes e dos atravessamentos com ideias,
experiéncias, objetos, lugares e tempos. O dever do professor cosmopolita ndo
depende da necessidade de que algo aconteca, mas das acbes e das relacdes
escolhidas no momento que se busca a inovagao.

3.Método

Esse estudo segue uma abordagem qualitativa ao abordar a formagéo
continuada do professor na escola, nos meses de abril e maio de 2020, nas
Atividades de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPCs), realizadas em uma escola
estadual de S&o Paulo, de anos iniciais, situada no municipio de Guarulhos, com
19 professoras polivalentes, trés professores especialistas, uma professora
coordenadora pedagdgica e uma vice-diretora.

Os alunos dos anos iniciais estdo na faixa etaria de 6 a 10 anos,
respectivamente de 1° ao 5° ano, sendo que: 80% deles possuem computador e
50% tém acesso a Internet; 20% moram de aluguel, 20% casa propria e 10% em
casa de parentes; moram em residéncias de dois a trés comodos; a renda familiar
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€ de até 1.000 reais, sendo que 10% dos pais (ou responsaveis) estao
desempregados. Essas criangcas ndo tém o habito de viajar e aproximadamente
40% delas ndo conhecem a capital do Estado; 55% nao tém o habito de ler livros;
e 25% destas familias dependem de programas do bolsa familia e alimentacéo,
repassados pelo Governo Federal.

Para essa investigagao, foi aplicado um questionario aos professores, com
uma breve explicacdo do tema, dos objetivos da investigacdo e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Inicialmente abordou pontos para o perfil dos
participantes da pesquisa, como: experiéncia docente, formacéo docente, tempo
de atuacdo no magistério e acumulo de cargos.

Uma segunda parte do questionario trouxe as cinco questdes pertinentes a
interdisciplinaridade e que sédo focos deste artigo — o entendimento dos
participantes sobre o conceito de interdisciplinaridade; a utilizacdo de praticas
interdisciplinares em sala de aula; as dificuldades que o participante enfrenta para
desenvolver praticas interdisciplinares em suas aulas e apontamentos sobre esse
tema; as contribuicbes da formacgdo continuada, na escola, para desenvolver
praticas interdisciplinares; e a pré-disposicdo dos participantes em mudar suas
praticas em sala de aula, incluindo projetos interdisciplinares.

4. Resultado e Discussao

Na discussdo que se pauta neste artigo, decorrente das informacoes
produzidas com a aplicacdo de um questionario aos professores enfatizando cinco
aspectos do trabalho interdisciplinar na escola, optou-se por explorar o que 0s
professores apresentam como conceito de interdisciplinaridade e as contribuicfes
da formacdo continuada na escola para o0 desenvolvimento de préticas
interdisciplinares .

Os enunciados dos professores, em relagdo ao conceito, revelam uma
variacdo que vai de um conceito mais direto — a “relagao entre disciplinas” — para
conceitos que enfatizam o conhecimento e a pratica docente. Um entendimento
bastante sucinto e recorrente nas respostas é definir a interdisciplinaridade como
uma ‘relagcédo entre disciplinas’. As respostas de 13 professores sinalizam essa
articulagao entre disciplinas:

Conteudo comum a mais de uma disciplina (P1).

A juncéo de varias disciplinas (P-).

Interacdo entre duas ou mais disciplinas (Ps3).

Mesclar as disciplinas entre si (Pa).

Relacionamento entre as disciplinas (Ps).

A conexao entre as disciplinas (Pe).

Ligacdo entre duas ou mais disciplinas (P7).

Relagéo entre vérias disciplinas, uma interligada com a outra (Ps).
Entendo que é processo de ligagéo entre as disciplinas (Py).
Quando as disciplinas se relacionam (P1o).

Integracao dos conteudos de diferentes disciplinas (P11).
‘Interdisciplinar’, que tem, como conceito, 0 que € um comum a
duas ou a mais disciplinas. Diz respeito ao processo de ligacdo
entre as disciplinas (P12).

Trabalhar com duas ou mais disciplinas sobre o mesmo tema,
cada uma na sua especificidade (P13).

693



A interdisciplinaridade oferece uma nova postura diante do conhecimento,
uma mudancga de atitude em busca do contexto do conhecimento, em busca do ser
como pessoa integral. Ela visa garantir a construcdo de um conhecimento
globalizante, rompendo com os limites das disciplinas.

Nesse sentido, Fazenda (2011) pontua que a interdisciplinaridade depende
de uma agcao em relagdo ao conhecimento, que possibilite a elaboracdo de novos
meétodos e contetdos. Considera a interdisciplinaridade como a unido dos saberes,
contrapondo-se ao isolamento do conhecimento, o qual remete a uma
especializacdo excessiva.

E propor a interac&o entre conhecimento racional e o conhecimento
sensivel, através da relacao entre saberes diferentes, mas que sao
fundamentais para o sentido da vida. Este movimento de interacao
pode ser bem observado no processo de construcdo e
desenvolvimento dentro das ciéncias e do ensino das ciéncias, pois
sdo dois campos distintos onde a interdisciplinaridade se faz muito
presente. Outro exemplo de onde ele pode ser observado sdo nas
escolas, onde cada vez mais as disciplinas trabalham de maneira
integrada (P14).

Basicamente € interacdo das disciplinas/eixos teméaticos, que
reinem diversos campos do conhecimento, auxiliando na
construcao do saber (Pis).

Interacdo e integracdo entre diferentes saberes e areas do
indissociaveis na producédo de sentido da vida ((Pas).

Quando juntamos as disciplinas para tornar o ensino mais
dindmico e significativo. Geralmente realizado por meio de
projetos envolvendo mais de uma area do conhecimento (P17).

E uma forma de ensinar que leva em considerac&o a construcdo do
conhecimento pelo aluno que aprende de uma forma globalizada,
ligando varias areas do conhecimento em uma Unica proposta (Pis).

Fazenda (2011, p. 73) destaca, ainda, a importancia de se trabalhar de forma
interdisciplinar como uma atitude de troca, de acdo conjunta entre professores e
estudantes na qual essa reciprocidade “entre disciplinas diversas ou entre setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia, visa um enriquecimento mutuo”.

No Brasil, a partir da LDB n°® 5692/71, a presenca da interdisciplinaridade no
cenario educacional nacional tem se tornado mais presente, o que é reforcado com
a nova LBB n° 9394/96 e os parametros curriculares nacionais e, mais atualmente,
com a Base Nacional Comum Curricular. Além da sua grande influéncia na
legislacdo e nas propostas curriculares, a interdisciplinaridade tornou-se cada vez
mais presente no discurso dos professores, e também em suas praticas.

As respostas a questdo que se refere ao objetivo de identificar as
contribuicdes da formacé&o continuada na escola, com foco em desenvolver praticas
interdisciplinares, apontam que a maioria dos participantes — 53,8% — considera
que os momentos de ATPCs possam contribuir para aprimorar as praticas
interdisciplinares, seguido de 34,6% dos participantes que afirmam sempre
contribuir e, apenas 11,5% consideram que raramente contribui.

5. Consideracgdes Finais
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Estudar as demandas formativas de docentes para a implementacdo de
praticas interdisciplinares nos anos inicias do Ensino Fundamental, enfatizando a
formacéo continuada do professor e o trabalho interdisciplinar realizado no ambito
das escolas, requer analisar diferentes aspectos pedagoégicos do dia a dia de uma
escola e as relacdes que perpassam pela comunidade escolar.

Na escola em estudo, ha semanalmente uma reunido da equipe gestora,
composta por mim (pesquisadora iniciante e autora desse estudo), a vice-diretora
e a professora de Coordenacdo Pedagdgica, em conjunto com as professoras,
intitulada Atividade de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC), momento de
discussédo com foco nas acgfes pedagodgicas.

Recentemente, na semana de planejamento, discutimos sobre avaliacédo
bimestral dos alunos, mas também como cada professora estava se sentindo nesta
fase de distanciamento social com aulas remotas e como vamos organizar o retorno
das aulas presenciais. Foi uma conversa que gerou ideias de adequacdo dos
espacos da escola, com aquisicdo de brinquedos permanentes para o patio, a
realizacdo de grande festa, com muita musica, lanche com cachorro quente, que
as criangas adoram, e com a participacao de toda comunidade escolar.

As professoras compartilham que estdo ansiosas para o retorno as aulas
presencias, e seus alunos também. Neste momento de pandemia e distanciamento
social, eu e toda equipe estamos percebendo a complexidade das estruturas
sociais, a instabilidade e as mudancas constantes nas acdes pedagdgicas, nos
conduzindo a reflexdo permanente quanto aos novos valores culturais. Nada sera
como antes; o mundo mudou e nés também mudamos.

Uma prética docente interdisciplinar implica na articulacdo de acdes
disciplinares que buscam um interesse comum. Dessa forma, a
interdisciplinaridade s6 sera eficaz se for uma maneira eficiente de se atingir metas
educacionais previamente estabelecidas pelos autores da unidade escolar.

Para Fazenda (2011, p. 48-49) o exercicio da interdisciplinaridade deve
implicar simultaneamente numa transformacao profunda da pedagogia, um novo
tipo de formacgao de professores e um novo jeito de ensinar: “Passa-se de uma
relacdo pedagdgica baseada na transmissao do saber de uma disciplina ou matéria,
que se estabelece segundo um modelo hierarquico linear, a uma relacdo
pedagodgica dialdégica na qual a posicdao de um € a posicdo de todos”. Nesses
termos, o professor passa a ser o atuante, o critico, o animador por exceléncia.
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