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Resumo — Objetiva-se discutir, de maneira introdutéria, a necessaria relacao entre
a educacao profissional tecnolégica e o pensamento critico. Trata-se de uma
revisdo bibliografica e documental, baseada em alguns pontos da legislacédo; nos
estudos de Cavalcanti, Manacorda e, principalmente, de Adorno, pensador central
em nesta reflexdo, pois seu ideal de formacéo suprime a dicotomia entre o saber
técnico e o saber reflexivo. Através deste estudo, identificou-se o papel da
educacao profissional tecnolégica; a concepcéo de sociedade do conhecimento e
o ideal de formacgéo de Adorno. Concluiu-se que a formacao profissional imbuida
das “coisas humanas”, como diz Adorno, podera ofertar profissionais melhores;
capazes de, para além da exceléncia técnica, pensarem criticamente em relacao a
sociedade e a propria vida.

Palavras-chave: Educacao profissional tecnoldgica; sociedade do conhecimento;
emancipagao.

Abstract - Our objective is discuss, in an introductory way, the necessary
relationship between technological professional education and critical thinking. This
is a bibliographic and documentary review, based on some points of the legislation;
in the studies of Cavalcanti and, mainly, of Adorno, central thinker in our reflection,
because his ideal of formation suppresses the dichotomy between technical and
reflective knowledge. Through this study we identified the role of technological
professional education; the concept of the knowledge society; the ideal of formation
of Adorno. We conclude that professional training imbued with “human things”, as
Adorno says, may offer better professionals; able of, in addition to technical
excellence, thinking critically in relation to society and own life.

Keywords: Professional technological education; society of knowledge;
emancipation.

1 Introducéo

Para uma visado baseada no senso comum, bem como para boa parte da
perspectiva académica existe uma clara e definitiva separacdo entre as areas
do conhecimento. Quase que naturalmente, ha a tendéncia em desmerecer o
conhecimento técnico em detrimento do conhecimento filosoéfico, por exemplo.

1 Unesp — Bauru — SP well13costa@gmail ou wellingtonaugusto@prof.educacao.sp.gov.br
2 Unesp — Bauru — SP eli.vagner@unesp.br
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No presente artigo propde-se uma modesta discussao tedrica sobre a
importancia e a necessidade da relagéo entre o saber técnico e o saber reflexivo
em termos distintos daquele que pensa uma separacdo radical de areas do
conhecimento e de seus respectivos valores pessoais e sociais.

O saber técnico, que diz respeito a capacidade humana de transformar a
natureza em prol de sua sobrevivéncia, foi e continua sendo imprescindivel,
sobretudo, atualmente, em que se vive na Era do Conhecimento. Nesse
sentido, uma nacgado que esteja preocupada com o seu desenvolvimento deve
tratar de maneira séria a educacao profissional tecnolégica em todos os seus
niveis e modalidades.

Igualmente importante, é o saber reflexivo e filoséfico para a humanidade.
Sem as contribuicbes dos grandes pensadores que se dedicaram a pensar as
grandes questbes da humanidade, também nao se teria chegado onde se
chegou.

Diante disso, apresenta-se alguns pontos da legislacédo sobre a educacéo
profissional tecnologica. Baseado em Cavalcanti, chama-se a atenc¢do para a
grande mudanca que houve da sociedade industrial para a sociedade do
conhecimento, que impde uma exigéncia maior na qualificagdo de profissionais.
Por fim, oferece-se as contribuicbes de Adorno em relacdo ao processo de
formacdo humana. Em Adorno encontra-se os fundamentos teéricos para por
fim a dicotomia entre saber técnico e saber reflexivo.

Assim, objetiva-se, ainda que de forma breve, contribuir para a reflexao
sobre a necessidade de formar profissionais altamente técnicos e autbnomos,
capazes de pensar criticamente e, de refletirem sobre a sociedade e a propria
vida.

2. Referencial Tebdrico

2.1 Consideracfes gerais sobre a educacédo profissional tecnoldgica

O saber técnico acompanha a espécie humana desde os seus primérdios.
Gracas a ele, a humanidade tem podido superar de maneira mais eficaz e
eficiente os desafios impostos a sua sobrevivéncia. Na literatura, encontra-se
diversos significados para o termo técnica, por isso, nessa discussdo, adotar-
se-a técnica como sendo:

[...] o que diz respeito ao comportamento do homem em relacédo a natureza
e visa a producao de bens. Nesse sentido, [...] € indispenséavel certo grau
de desenvolvimento da T., e a sobrevivéncia e o bem-estar de grupos
humanos cada vez maiores sdo condicionados pelo desenvolvimento dos
meios técnicos (ABBAGNANO, 2007, p. 940).

A partir da compreensdao de técnica adotada, é possivel englobar, de
maneira geral, como saber técnico, desde o mais simples até o mais complexo fazer
humano. Nesse sentido, o fazer de um técnico em informatica, equivale ao fazer de
um engenheiro da computacao; o fazer de um técnico em enfermagem, equivale
ao fazer de um médico. O que diferencia o fazer de um técnico de nivel médio em

relacdo ao de um graduado ou pos-graduado € o grau de rigor cientifico,
conhecimento teorico, especificidade e complexidade.
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Para delimitar a discussao, serdo feitas algumas consideracfes sobre a
educacgdo profissional tecnolégica (EPT), que se trata de uma modalidade de
ensino que, a rigor, tem como especificidade a capacitacdo para o saber fazer,
voltado a producgéo e gestdo de bens e servigos.

A fundamentacéo legal da educacéo profissional tecnolégica, assim como
qualquer nivel, etapa ou modalidade de educacao, encontra-se no art. 205 da
Constituicao Federal, que diz: “A educacgao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, seré promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho”.

A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), alterada pela Lei n.°
11.741/2008, estabelece em seus artigos 39, 40, 41 e 42, as diretrizes para a
educacao profissional tecnolégica. Outra alteracdo, bastante significativa, se deu
através da Lei n°® 13.415, de fevereiro de 2017, que estabeleceu a Reforma do
Ensino Médio. Com ela, o artigo 36 da LDB apresenta a formacdo técnica e
profissional como um itinerario formativo, que representa a possibilidade de um
aprofundamento por parte do aluno, se ele assim o desejar, em “vivéncias praticas
de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulagdo”, preparando-o para
o exercicio de profissdes técnicas.

A Resolugéo CNE/CP n° 3/2002, de 18 de dezembro de 2002 apresenta 0s
objetivos e principios gerais da educacao profissional tecnolégica dos cursos
superiores, dentre os quais para esta reflexao, destacam-se:

Art. 1° A educacgdo profissional de nivel tecnoldgico, integrada as
diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
objetiva garantir aos cidaddos o direito a aquisicdo de competéncias
profissionais que 0s tornem aptos para a inser¢cdo em setores profissionais
nos quais haja utilizacéo de tecnologias.

Art. 2°[...]

Il - desenvolver competéncias profissionais tecnolégicas, gerais e
especificas, para a gestédo de processos e a producdo de bens e servigos;
IV - Propiciar a compreensdo e a avaliagdo dos impactos sociais,
econdmicos e ambientais resultantes da producéo, gestao e incorporacao
de novas tecnologias;

Art. 6°[...]

§ 1° A organizagdo curricular compreenderd as competéncias
profissionais tecnolégicas, gerais e especificas, incluindo os fundamentos
cientificos e humanisticos necessarios ao desempenho profissional do
graduado em tecnologia.

Art. 7° Entende-se por competéncia profissional a capacidade pessoal de
mobilizar, articular e colocar em acdo conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores necessérios para o desempenho eficiente e eficaz de
atividades requeridas pela natureza do trabalho e pelo desenvolvimento
tecnoldgico.

Outro aspecto a ser destacado em relacdo a educacgdo profissional
tecnoldgica é a sua importancia para o desenvolvimento econdémico e social de uma
sociedade. No entanto, a educacédo profissional técnica, ao longo da historia da
educacdo brasileira foi e continua sendo, em certa medida, vista como uma
educacéo inferior em relacdo a educagédo académica; de cunho assistencialista e,
destinada as camadas pobres da populacdo. Isso € fato. Contudo, também é
possivel notar com base na legislacdo, que houve avan¢os que minimizaram um
pouco essa perspectiva negativa, mas que ainda nao a eliminou. Por isso, segundo
Feres (2018, p. 19) “é preciso superar o estigma de tratar ET como uma modalidade
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educacional assistencialista”. Para Feres (2018, p. 19), a educacéao profissional é
“capaz de promover o desenvolvimento do individuo, da sociedade e do pais, o que
€ uma realidade comprovada por meio de estudos cientificos em diversos paises”.

O grande desafio de um pais é atingir a classificacdo de desenvolvido, ou
seja, atingir um indice elevado nos aspectos econdémico e social, pois assim, pode
possibilitar alta qualidade de vida a seus cidadaos e estabilidade frente a crises
domeésticas, internacionais ou mundiais. Diante da crise social e econémica imposta
pela pandemia do covid-19, por exemplo, 0s paises desenvolvidos possuem maior
capacidade de enfrentar os desafios advindos dela.

Do ponto de vista econébmico, um pais desenvolvido € aquele que possui
uma alta producao de bens e servicos. Durante muito tempo, segundo Cavalcanti
e Gomes (2001), prevaleceu entre as correntes econdmicas, que para se obter
riqueza, uma sociedade deveria se firmar no tripé terra, capital e trabalho.
Entretanto, os autores, apoiados no pensamento de Peter Drucker, defendem que
a obtencao de riqueza de uma nacgao se da, ndo mais pelos fatores terra, capital e
trabalho, mas sim, por meio do conhecimento. Para Drucker (1993 apud
CALVANTI; GOMES, 2001, p. 55), "o fator decisivo de producdo é o
Conhecimento”. Dessa forma, Cavalcanti e Gomes (2001, p. 55) argumentam:

[...] na nova Economia, os modelos econdmicos baseados nos trés fatores
de producéo tradicionais precisam ser revistos no sentido de incorporar o
Conhecimento, ndo apenas como mais um fator de producdo, mas como
fator essencial do processo de producéo e geragéo de riqueza. Os fatores
de producéo tradicionais ndo deixaréo de existir, mas poderédo ser obtidos
com alguma facilidade desde que tenhamos Conhecimento.

Diante de uma mudanca de paradigma em relacdo a producdo de bens e
servigos, a saber, a mudanca de uma sociedade industrial para uma sociedade do
conhecimento, impdem-se grandes desafios, dos quais um deles afeta diretamente
a formacao profissional do trabalhador. Segundo Cavalcanti e Gomes (2001, p. 55):
“Como consequéncia direta deste papel de destaque do Conhecimento, assistimos
uma crescente procura por profissionais mais qualificados”.

Na sociedade industrial, baseada na divisdo social do trabalho,
fundamentada nos modelos de producéo taylorista e fordista, para atender ao
requisito de bom profissional, exigia-se a maior especializagdo possivel em um
determinado saber fazer. Ndo eram exigidas outras qualidades para além de
executar técnicas mecanizadas. O bom profissional se traduzia em bom executor
de tarefas.

Por outro lado, na sociedade do conhecimento, ndo ha mais espago para
Little Tramp?3, por mais que ele se esforce, pois as exigéncias para o bom
profissional, agora, séo outras. A producdo de bens e servigos no século XXI exige
no ambito do trabalho, profissionais que transcendam o mero saber fazer. Segundo
Cavalcanti (2017), o bom profissional do século XXI, € aguele que é capaz de fazer
a articulagéao entre o fazer e o pensar.

Eis ai, o maior desafio, bem como a maior contribuicdo que recai sobre a
formacdao profissional tecnologica. Cabe a ela, em todos os niveis e modalidades,
desempenhar um papel fundamental no processo de desenvolvimento de uma
nacdo através da oferta de uma qualificacdo profissional que atenda as novas
necessidades impostas pela sociedade do conhecimento.

3 Personagem do filme Tempos moderno de Charles Chaplin que tenta se adaptar ao trabalho na fabrica.
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2.2 Por uma perspectiva critica na educacao profissional tecnolédgica

A educacdo profissional tecnologica podera dar conta dos desafios que lhes
sao impostos, na medida em que possibilitar uma formagdo que negue a
perspectiva da unilateralidade. A unilateralidade, na visdo marxiana, acarreta a
divisdo das duas dimensdes da humanidade, ou seja, a separagao entre trabalhado
manual destinado ao operario, e trabalho intelectual, destinado aos privilegiados.
Segundo Manacorda (2007, p. 82), o operario pode ser visto como “uma imagem
de homem parcial, apropriado e anexado pela vida a uma funcédo unilateral,
aviltado, mutilado, aleijado, tornado uma monstruosidade, ser incapaz de fazer algo
de independente, intelectual e fisicamente reduzido a trapos”.

Na perspectiva marxiana, a formagé&o do sujeito deve visar a onilateralidade,
ou seja, uma preocupacgao com o desenvolvimento integral do individuo, “completo,
multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das for¢cas produtivas, das
necessidades e da capacidade da sua satisfacdo” (MANACORDA, 2007, p. 87).

Dessa forma, cabe a educacgdo profissional tecnolégica desenvolver uma
formacdo que consubstancie ciéncia e producdo, promovendo um ensino
tecnologico tedrico e prético, que supere, segundo Manacorda (2007, p. 93), a
“ruptura ocorrida na fabrica entre a ciéncia e o trabalho”.

2.3 As contribuicdes de Adorno para pensar a educacao profissional tecnolégica

Theodor Adorno foi um grande pensador e pesquisador alemao do século
XX, gue legou a humanidade uma densa obra referente a varios temas como
filosofia, sociologia, psicologia, musica e educagdo. Suas contribuicdes sobre o
campo da educacdo, ainda sdo de grande relevancia para a reflexdo sobre a
formacao humana.

Na visdo de Adorno (1995), a educacéo tem como papel central, possibilitar
ao sujeito conquistar o status de autbnomo, emancipado, ou seja, ser capaz de se
utilizar da melhor maneira de sua capacidade reflexiva para pensar sobre si e, suas
relacdes com a sociedade na qual esté inserido e com o mundo.

Anteriormente a Adorno, outro filésofo alemao, Immanuel Kant, ja havia
proposto como finalidade do chamado projeto iluminista, a ideia de emancipacgao
do homem. Resumidamente, Kant acreditava que a modernidade tinha conseguido
atingir as condi¢des que possibilitariam a autonomia do homem e da sociedade. Na
modernidade aconteceram novas descobertas quanto a natureza e ao homem:
houve o surgimento das academias laicas e livres; a desmitificagdo do
conhecimento, prevalecendo o interesse pelo saber cientifico fundamentado na
razdo em detrimento do saber contemplativo, entre outras. De fato, parecia haver
um cenario bastante favoravel ao projeto iluminista.

Adorno, dois séculos ap6s Kant, constatou o fracasso do otimismo kantiano.
Em outros termos, para Adorno (1995), a soberania da razdo humana em relacao
a propria vida e a natureza ndo garantem necessariamente a emancipacao. Pelo
contrario, a barbarie produzida pelo nazismo e vivenciada por milhdes de pessoas,
s6 foi possivel, gragas ao alto desenvolvimento cultural e cientifico produzido pela
modernidade. Diante disso, deve-se questionar, como o faz Maar (1995, p. 15), na
Introducédo de Educacgéo e Emancipacgao:

Como pbéde um pais tdo culto e educado como a Alemanha de Goethe
desembocar na barbarie nazista de Hitler? Caminho tradicional para a
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autonomia, a formacdo cultural pode conduzir ao contrario da
emancipagao, a barbarie. O nazismo constituiria 0 exemplo acabado deste
componente de dominacdo da educacdo, resultado necessario e nao
acidental do processo de desenvolvimento da sociedade em suas bases
materiais.

O que foi Auschwitz do ponto de vista cientifico-educacional? Tratou-se da mais
alta sintese da racionalidade humana em prol do horror. Pais,

Auschwitz foi planejado para exterminar pessoas de forma “eficiente”.
Aqueles que projetaram e administraram esses campos de exterminio
eram homens com boa formacéao técnica, eficientes e competentes para
cumprir as ordens de eliminar pessoas e familias inteiras. O
funcionamento de um campo de exterminio desse porte sO foi possivel
porque vivia-se, j& nessa época, em um mundo em que a formagédo
meramente técnica prioriza a repeticdo e o comportamento padronizado,
desautorizando os individuos a pensar por si mesmos. (SAO PAULO,
2014, p. 38).

O processo de formacdo humana deve contemplar dois aspectos. Um
primeiro € chamado por Adorno de adaptacdo, que se refere ao saber fazer,
aspectos técnicos e praticos do mundo da vida. Ja o segundo, diz respeito de forma
geral, a dimensao reflexiva. Ndo ha, em absoluto, por parte de Adorno, um
desprezo em relacdo a dimensao técnica, pois ela é responsavel pela resolucéo de
grandes problemas impostos a vida. Nas palavras de Adorno (1995, p.143)

A educacgdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de
adaptacdo e ndo preparasse os homens para se orientarem no mundo.
Porém ela seria igualmente questionavel se ficasse nisto, produzindo nada
além de well adjusted people, pessoas bem ajustadas, em consequéncia
do que a situacdo existente se impde precisamente no que tem de pior.

E possivel perceber a preocupacéo de Adorno em relagdo a uma formacao
unicamente voltada para o saber técnico, pois um individuo formado nesses
moldes, perde a sua capacidade de pensar criticamente sobre a sociedade em que
vive e sobre a propria vida. Dessa forma, para que se evite a repeticdo de
Auschwitz, é preciso que o processo de formacdo do individuo e da sociedade
tenha como finalidade a autonomia e o pensar critico.

Adorno (1995, p. 141) em seu ensaio Educacao para que?, deixa clara a
concepcao de educacao defendida por ele,

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha concepcao
inicial de educacgéo. Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de
pessoas, porque ndo temos o direito de modelar pessoas a partir do seu
exterior; mas também ndo a mera transmissao de conhecimentos, cuja
caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a
produ¢do de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da maior
importancia politica; [...] uma democracia efetiva sé pode ser imaginada
enquanto uma sociedade de quem é emancipado.

Para que a concepcédo de educagéo de Adorno (1996) fique mais clara, sera
apresentada, de forma sucinta, o ideal de formacao proposto por ele, em seu texto
Teoria da semicultura, a saber, a Bildung, um termo aleméo, que significa cultura e
formacdo cultural. A cultura diz respeito ao conjunto de bens materiais e imateriais
produzidos pela humanidade, ou seja, a arte, a filosofia, a masica, a ciéncia, as
técnicas etc. Ja formacdo cultural, diz respeito ao modo como o individuo se
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apropria dos bens culturais. A formacdo auténtica (Bildung) se da quando o
individuo se apropria de forma equilibrada da cultura, ou seja, quando ele, de posse
dos bens culturais, age em prol da sociedade, havendo assim um equilibrio entre
reflexdo e praxis. Em outros termos, a Bildung possibilita ao individuo
instrumentalizar-se dos saberes técnicos e aplica-los de forma consciente e critica
em favor do bem da humanidade. Assim, Auschwitz n&o teria acontecido. Por outro
lado, se ndo houver o equilibrio entre adaptacéo e consciéncia critica, a Bildung se
transforma em Halbbildung, ou seja, em semiformagéo, uma formacao carente de
autenticidade, incapaz de possibilitar o espirito critico, pois lhe faltam as “coisas
humanas” (ADORNO, 1996, p. 389). Nas palavras de Adorno (1996, p. 405) “a
semiformacéo é a fraqueza em relacdo ao tempo, a memdria; [...] o semiculto
transforma, como que por encanto, tudo que é mediato em imediato”.

Dessa forma, € fundamental trazer a baila a reflexdo sobre a formacéo
humana através das contribuicdes de Theodor Adorno, pois o preco a ser pago por
um processo de formacédo ineficaz que favoreca a semiformacdo é muito alto.
Segundo Souza e da Rosa (2012, p. 230), “a semiformagéo, ao contrario do ideal
da formacado, que pretende ser um processo de emancipacdo dos individuos,
enquanto sujeitos da préaxis social, produz a acomodacao destes sujeitos a situacao
de dominagao a que estdo submetidos”.

2.4 Bildung como formacgé&o ou formacao como Bildung.

Segundo Rosona Suarez (2005) em nota sobre o conceito de Bildung
(formacdo cultural) a palavra alema Bildung significa, genericamente, “cultura” e
pode ser considerada, segundo a filologia moderna como o duplo germéanico da
palavra Kultur (cultura) que é de origem latina. Porém, a palavra Bildung remete,
também, a varios outros registros, em virtude, antes de tudo, de seu riquissimo
campo semantico, que deve ser considerado aqui: Bild significa imagem,
Einbildungskraft significa imaginacdo, Ausbildung significa desenvolvimento,
Bildsamkeit significa flexibilidade ou plasticidade, Vorbild, modelo, Nachbild, cépia,
e Urbild, arquétipo.

Percebe-se que em todas estas palavras existe o radical Bild-imagem, isto é
significativo em relacdo ao que se pensa como formacado cultural. Utiliza-se,
comumente no vocabulério filoséfico e educacional a palavra Bildung para se referir
ao grau de “formacéo” de um individuo, ao nivel cultural de um povo, a evolugéo de
uma lingua, e ao desenvolvimento de uma arte particular. Portanto, € a partir do
horizonte da arte que se determina o referencial para a palavra Bildung.

Existe, também, é inegavel, uma forte conotacéo pedagogica nesse termo e
que designa a ideia de “formacdo como processo”. Na obra “Os Anos de
Aprendizado de Wilhelm Meister” de Goethe os anos de juventude da personagem,
Wilhelm Meister, sdo chamados de seus Lehrjahre, seus anos de aprendizado, nos
quais ele aprende algo decisivo segundo os criticos e educadores: ele aprende a
formar-se (sich bilden). Este termo, portanto, tem carater bastante dinAmico pois
pde em movimento um processo. O termo Bildung se impde como um termo
importante para a estética e para a filosofia a partir da segunda metade do século
XVIII, exprimindo, no mesmo termo, o elemento que define, o processo realizado e
o proprio resultado da cultura.

No romance de formacéo (Bildungsroman) de Goethe, em seu Wilhelm
Meister, como se viu, esta presente essa concepgdo. Também entre os romanticos
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de Jena a Bildung se caracteriza como uma espécie de viagem, uma viagem
(Reise), em cuja esséncia estd implicito um langar a si mesmo em um movimento
gue torna o viajante um outro ser, mais formado e mais educado no sentido de uma
formacéao cultural ampla.

Alguns autores interpretam essa “grande viagem” da Bildung como a
experiéncia da alteridade. A Bildung seria, por exemplo, como uma viagem a
antiguidade em busca dos ideais gregos da cultura e da filosofia, um retorno as
origens da cultura classica. O dinamismo préoprio da concepc¢éo de Bildung imprime
e destaca o seu carater de processo formativo, pratica constante, trabalho temporal,
viagem de deslocamento cultural.

3. Método

A metodologia adotada neste estudo foi a pesquisa qualitativa de revisao
bibliografica e documental. O estudo apoiou-se em algumas legislacbes que
fundamentam a educacédo profissional tecnoldgica e artigos cientificos que tratam
a problemética proposta, disponibilizados pelas bases de dados google e google
académico, bem como alguns textos que fazem parte do acervo dos autores

4. Resultados e Discussao

Verificou-se que a formacdo profissional tecnolégica se trata de uma
modalidade de ensino, cuja especificidade € a capacitacdo para o saber fazer,
voltado para a producado e gestdo de bens e servigos. Nesse sentido, trata-se de
uma esfera da educacao de grande importancia, pois a formacao de profissionais
bem qualificados € fundamental para o desenvolvimento econdmico e social de um
pais.

Constatou-se que a formacéo profissional tecnolégica estd amparada por
uma série de legislacdes, desde a Constituicdo Federal, passando pela LDB e
outras tantas especificas..

Percebeu-se no que se refere a legislacdo, que a formacédo profissional
tecnologica esta, de certa forma, bem amparada, tendo sido, inclusive, a LDB
alterada e atualizada em 2008 pela lei n® 11.741, o que demonstra uma
preocupacao com tal modalidade de ensino. A Resolucdo CNE/CP n° 3/2002
apresenta um rol de objetivos e principios para a formacao do tecnologo. Chamou
a atencao, a presenca de principios que estdo além da mera formacao profissional
técnica, ou seja, a legislacdo aponta a necessidade de formar pessoas que sejam
capazes de compreender e avaliar os impactos sociais, econdmicos e ambientais
da producéo de bens e servi¢cos, com implemento de saberes humanisticos.

Viu-se que a formacéo profissional técnica, precisa ainda, superar o estigma
de uma modalidade de ensino inferior de cunho assistencialista, voltada para as
classes mais pobres. Neste ponto, conforme as consideracdes feitas sobre a
legislacdo, acredita-se que pelo menos, neste aspecto, houve um avancgo
consideravel.

Com o apoio em Cavalcanti e Gomes, verificou-se que a logica da producéo
de rigueza estd submetida a capacidade que uma nacdo tem de gerar
Conhecimento. Assim, parece ndo restar duvidas de que os paises que desejarem
alcancar a alcunha de pais desenvolvido, como € o caso do Brasil, deverdo ter
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como investimento prioritario, a educacdo. Sendo a educacdo profissional
tecnoldgica central nesse processo de desenvolvimento, é preciso que ela receba
uma atencao, pois € seu papel garantir profissionais mais qualificados que atendam
a demanda da sociedade do conhecimento.

Diante da relevancia da educacdo profissional tecnolégica para o
desenvolvimento econdmico e social de uma nacédo, defendeu-se uma formacao
profissional tecnologica para além do mero fazer técnico, reforcando assim, alguns
principios presentes na legislagéo.

Verificou-se no pensamento de Theodor Adorno alguns elementos
fundamentais para se pensar um processo de formacao que transcenda o aspecto
técnico da formacao profissional tecnoldgica. Observou-se que Adorno valoriza o
saber técnico, entretanto, ele adverte para o fato de que apenas ele (o saber
técnico) ndo é suficiente para a construcao de uma sociedade melhor. Constatou-
se, também, que a Alemanha nazista foi “eficiente”, porque os individuos que a
operaram tiveram uma formacao prioritariamente técnica, carente das “coisas
humanas”. Nesse sentido, deve-se evitar que Auschwitz possa ocorrer novamente.

Viu-se que para Adorno, o processo de formacao humana deve possibilitar
aos individuos atingirem a autonomia, a emancipacdo. Em outros termos, 0s
individuos ao longo do processo formativo, devem desenvolver a capacidade de
pensar criticamente sobre a sociedade e a propria vida. Dessa forma, é possivel
esperar, por exemplo, que um engenheiro quimico, de posse de todos o0s
conhecimentos técnicos para a fabricacdo de uma arma quimica, ndo a fabrique;
ou que um piloto se recuse a bombardear uma cidade repleta de pessoas
inocentes; ou ainda, que alguém responsavel por planejar a logistica de deportacédo
de pessoas, se negue a fazé-lo, sabendo que serdo enviadas a um campo de
exterminio.

Apreciou-se o ideal de formacado proposto por Adorno, a Bildung, em que ele
propbde o equilibrio entre a adaptacdo ao mundo da vida (saber técnico) e a
consciéncia critica. A falta desse equilibrio resulta na Halbbildung (semiformacéo),
em que o individuo semiformado é incapaz de realizar escolhas autbnomas.

Assim, concluiu-se que a Bildung, proposta por Adorno, é de extrema
importancia para pensar a formacdo profissional de milhares de individuos. Em
qualquer dos niveis ou modalidades de ensino técnico (médio, graduacdo ou pos-
graduacdo) é preciso que haja a preocupacdo em capacitar o individuo tanto
tecnicamente quanto para o pensar autbnomo.

5. Considerac0es finais

A formacéo profissional tecnoldgica possui um papel bastante relevante no
desenvolvimento de um pais, sobretudo, na era do conhecimento, que exige cada
vez mais, profissionais mais qualificados. Por isso, é necesséria a superacdo do
estigma de educacéo inferior que ainda recai sobre ela.

A superacdo da visdo negativa em relagdo a formacdo profissional
tecnoldgica passa pela superacdo de uma formacédo focada apenas no saber
técnico. Nesse sentido, demonstrou-se a imensa contribuicdo que a perspectiva
critica pode imprimir a formacg&o de milhares de profissionais.

A contribuicdo do ideal de formagé&o de Adorno se traduz na possibilidade de
formacdo de sujeitos emancipados, capazes de refletir criticamente sobre o seu
fazer técnico e suas consequéncias. Assim, € possivel almejar por profissionais que
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contribuam efetivamente para a construcdo de uma sociedade melhor, que em
termos préticos, significa ter torneiros mecéanicos, enfermeiros, meédicos,
engenheiros, técnicos em informaticas, cientistas, professores etc., que possuam
além do conhecimento técnico de sua &rea especifica, a capacidade de autonomia,
0 pensamento critico e a reflexdo ética.

Portanto, é imprescindivel, pensar a educacdo profissional tecnolégica
vinculada ao saber humanistico. Ha ainda, um enorme campo a ser explorado e
aprofundado sobre a relagdo entre saber técnico e saber reflexivo, que deve ser
objeto de pesquisas futuras.
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