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RESUMO

CORDAS, D.Ensino técnico e leitura o habito de leitura do técnico em formacédo. 105 f
Dissertacdo (Mestrado em Tecnologia: Gestdo, Debdamento e Formacéo). Centro
Estadual de Educacgéo Tecnoldgica Paula Souza.&éo, R010.

O objetivo do trabalho é analisar o tipo de relagée se da entre ensino técnico e leitura,
tendo como enfoque mais especifico o habito deréedlo aluno do curso técnico, e discutir
as possiveis vantagens do aprimoramento desse Ipéét a formacgéo técnica. A hipdtese da
qual parte a pesquisa é a de que a leitura é aspdetvante e ndo negligenciavel de uma
formacdo que vise o amadurecimento de técnicos caujeitos da técnica, e ndo meros
operadores de sistemas que se parecem mover poessnos, como se intrinsecamente
dirigidos. Os sujeitos de pesquisa sdo alunos deocdiferentes cursos técnicos de trés
instituicbes de ensino, uma privada e duas publitaslizadas na Grande S&o Paulo.
O referencial tedrico sobre a leitura tem como qypmis nhomes Piaget, Vygotsky, Freire,
Smith, Morais e Perissé. Uma outra série de edmamfundamenta o tema da formacao
técnica, ao lado de documentos legislativos e dasatle carater mais geral sobre o trabalho e

a educacéao.

Palavras-chave:Leitura; Ensino técnico; Trabalho; Tecnologia.



ABSTRACT

CORDAS, D.Ensino técnico e leitura o habito de leitura do técnico em formacédo. 105 f
Dissertacdo (Mestrado em Tecnologia: Gestdo, Debdamento e Formacéo). Centro
Estadual de Educac¢éo Tecnoldgica Paula Souza.&éo, R010.

The objective is to analyze the relationship theists between technical education and
reading, focusing on more specific in the studetgthnical course habit of reading, and
discuss the possible advantages of this habit pyaue the technical formation. The research
hypothesis is that reading is important and nagm8cant aspect of a formation that aims at
maturity technicians as subjects of technique, rastdmere operators of systems that seem to
move by themselves, as inherently directed. Thearet subjects were students of five
different technical courses of three educationatitutions, one private and two public,
located in Grande S&o Paulo. The theoretical neéeren reading include names as Piaget,
Vygotsky, Freire, Smith, Morais and Perissé. Anoteries of specialists moved the issue of
technical formation, along with legal documents amaks of more general character on labor

and education.

Keywords: Reading; Technical education; Labor; Technology.
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INTRODUCAO

O objetivo da pesquisa € analisar o tipo de relag@se da entre ensino técnico e
leitura, tendo como enfoque mais especifico o badet leitura do aluno do curso técnico, e
discutir as possiveis vantagens do aprimoramersgedgabito para a formacéo técnica.

O ponto de partida tedrico € uma concepc¢ao dadettdmo processo psicolinguistico
de apreensao dos dados da realidade. Se o queesgtasa considera como objeto de leitura
€ propriamente o texto escrito, o pesquisador,p@oap sobre esse recorte, ndo deixa de lado
uma visdo mais ampla do ato de ler como “leiturandmdo”, no dizer de Freire (1986). Essa
perspectiva €, antes, o norte de toda a sua analise

Igualmente, no que tange a caracterizacdo do emdamico e do técnico que ai é
formado, a referéncia séo, sim, as definicbes dawda legislacdo, pelos documentos
institucionais e pelos especialistas em educacas,um importante fio condutor da reflexéo
€ constituido pelas observactes de Arendt (20@)winet (1999), sobre o trabalho, e de
Giussani (2004), sobre a educacéo.

A pesquisa tem carater qualitativo, operando salwrediscursos dos sujeitos de
pesquisa coletados mediante questionario de paguaitertas. Os sujeitos de pesquisa séo
alunos do ensino técnico da Grande S&o Paulo, aulaitios em instituicdes publicas e
privadas.

N&o ha identificacdo dos sujeitos de pesquisapae@dmediante a indicacdo do curso
frequentado e da idade. O questionario é formadtvédeperguntas simples: a) O que vocé
tem lido, seja por gosto, seja por obrigacado? Qu®poderia ser lido em sala de aula, na sua
opinido? c) Comente o que desejar sobre leitura.

Com as respostas a primeira pergunta, o pesquipaoiaura saber o quanto a leitura é
ou ndo um habito na vida dos alunos em formacaocicA partir das respostas a segunda
qguestao, deseja identificar as expectativas destesijda pesquisa perante o habito de ler. As
respostas a terceira pergunta, mais livres, peamtao pesquisador identificar o imaginario
dos sujeitos da pesquisa sobre a leitura.

Se para os fins da pesquisa ndo parece a pririoipi@scindivel a aplicacdo de testes
especificos de leitura, visando a identificacaoideis de amadurecimento dos leitores e de
dificuldades relacionadas a compreensdo e a ietag#io, o0 pesquisador aproveita 0s

proprios textos fabricados pelos sujeitos de pssgeim resposta aos questionarios para tirar
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conclusbes sobre a experiéncia préatica dessesekitdocumentada em suas producdes
escritas.

Para o tratamento desses dados, € utilizada acéédai analise de conteudo (cf.
ANDER-EGG, 1976).

Outra fonte de dados empiricos sdo os documensigugionais e a legislagédo
referente ao ensino técnico e a caracterizagaigua fdo técnico.

Os dados empiricos obtidos serdo confrontados saeoaias e ideias que embasam o
estudo da leitura, com referéncias como Piaget3d,9883b, 1991), Vygotsky (1991), Freire
(1986), Smith (2003) e Perissé (1999, 2001, 2098} que norteiam a formagéao técnica.

Para uma adequada aproximac¢do do tema da leimaém considerar que, no que
diz respeito propriamente a leitura de textos &s;riesta poderia ser definida como “um
pensamento que € estimulado e dirigido pela lingoagscrita”, como o faz Smith (2003, p.
37). Esta explicita nessa definicdo a identificagdédeitura como uma forma de pensamento;
uma implicacdo disso € o fato de que “a leitura péwolve qualquer tipo especial de
pensamento que ja ndo tenha sido demonstrado je#loies em outros aspectos da vida
mental” (SMITH, 2003, p. 37).

Essas observacdes conduzem a discussédo a esfenaedasismos da formacao do
pensamento em sua interagdo com o mundo dos gbgissseres e de suas inter-relagdes
ambientais e sociais. Nesse sentido, cabe a legidbreéivo apenas da discusséo geral de Piaget
(1983a, 1983b, 1991), sobre a génese do pensangedw,Vygotsky (1991), a respeito da
formacdo social da mente, mas também suas obses/agpecificas sobre a linguagem, o
simbolismo da escrita e a aquisi¢do das habilidddeler e escrever, determinantes para o
desenvolvimento cognitivo.

Na mesma linha de pensamento entram as reflexdEsede sobre a importancia do
ato de ler como continuidade da leitura do mundm Mez que, lembra o autor, “linguagem e
realidade se prendem dinamicamente” (1986, p.N20. teria sentido falar de leitura senao
como articulagdo do pensamento em busca do desenealo e da realizacdo do sujeito em
harmonia com os demais dados da realidade; de ¢atap observa Perissé, “0s livros
queimam por dentro. Mas os livros ndo sdo um fimsemmesmos. Lemos os livros para
aprender a ler o mundo” (2005, p. 2).

Ao relacionar o tema da leitura ao da formacaoitécre fundamental partir de uma
concepcao do objetivo do ensino técnico como unepgracao para 0 exercicio de uma

profissdo que permite o0 prosseguimento de estugnscontraposicdo ao chamado ensino
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profissional, orientado exclusivamente para o dgerade um oficio, como bem lembram
Gimeno & Ibafiez (apud PETEROSSI, 1994, p. 17).

Nesse sentido, sdo Uteis as observacdes de ARff)(sobre a condicdo moderna do
trabalhador. A formacgéo técnica, se ndo é orientxdhusivamente para o exercicio de um
oficio, ou seja, se tem por definicAho uma perspectinais ampla e continuada de
desenvolvimento, ndo pode prender-se a dimens&azeéo sem reflexdo e sem criacdo. A
leitura dos textos escritos, como fator continuagatimentador da leitura do mundo, exerce
papel preponderante, na visdo desta pesquisa, farmacdo com a perspectiva do ensino
técnico.

Todo o esfor¢co do pesquisador se concentra emueqataf os diferentes elementos
tedricos que norteiam esses dois grandes temésfwta e da formacgao técnica, conjugando-
0S com a experiéncia real identificada mediante eaqpisa empirica, em busca da
confirmacédo, ou ndo, da hipotese de que a leitaspécto relevante e ndo negligenciavel de
uma formacéo que vise o amadurecimento de técn@mo® Sujeitos da técnica, e ndo meros
operadores de sistemas que se parecem mover poessnos, como se intrinsecamente

dirigidos.



Capitulo 1

LEITURA: SUA GENESE,
SEU DESENVOLVIMENTO, SEUS BENEFICIOS

Neste capitulo seréo retomados alguns conceitosdedasicos para o entendimento
do fenbmeno da leitura, enfocando sua génese,paisathilidades de aprimoramento e suas
implicagoes.

Do ponto de vista da génese do fendbmeno, cabewvalseicialmente que o ato de ler
ndo goza de especificidades que o distingam sulislarente das outras capacidades
intelectuais. E assim que um autor chega a afiquer“a leitura ndo envolve qualquer tipo
especial de pensamento que ja ndo tenha sido deadmgelos leitores em outros aspectos
da vida mental”, depois de sugerir, pouco antes passivel definicdo da leitura como “um
pensamento que € estimulado e dirigido pela lingoagscrita” (SMITH, 2003, p. 36, 37).
Nesse sentido, € vantajoso iniciar uma abordageleitdaa tratando brevemente, como sera
feito a seguir, das origens do proprio pensamera® perspectivas da psicogénese de Piaget e
da formacgdo social da mente de Vygotsky. Nessaegmanetapa, cabera também destacar a
perspectiva pedagodgica de Freire, que defendem@dto entre “leitura da palavra” e “leitura
do mundo”, como também o pressuposto de Smithedaiét do mundo em nossas mentes”.

Na sequéncia, a discussao se voltara para o gwtitaomm bom leitor — nunca se
distanciando, nessa caracterizagéo, da ideia fuedtkainde que ler bem é pensar bem. Teréo
destaque, aqui, as reflexdes de Smith, em suasarn@icolinguistica do ato de ler e em sua
defesa do que chama uma “leitura significativa”.

Ao término desta breve trajetéria de conceitoscretedos a leitura, a compilacédo de
uma série de autores contribuird para a elabordgaona espécie de defesa das implicacdes
positivas da pratica da leitura. Partindo, portadi “como”, sera possivel chegar, ao fim

destas paginas, a um delineamento do “por que™pata que” ler.

1.1. Génese do pensamento, génese da leitura

E pressuposto fundamental da teoria de Jean RiE8@8-1980) sobre a formacdo do

conhecimento a ideia de que este ndo pode sertpneileado por estruturas internas do
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individuo, nem tampouco ser concebido como algadfixpor caracteristicas preexistentes do
objeto, mas €, sim, fruto de uma elaboracdo semgva que se da na interacdo sujeito-

objeto:

[...] o conhecimento ndo procede, em suas origesrs, de um sujeito consciente de si mesmo
nem de objetos j& constituidos (do ponto de visiasdjeito) que a ele se imporiam. O
conhecimento resultaria de interacdes que se peodua meio caminho entre os dois,
dependendo, portanto, dos dois ao mesmo tempogemasecorréncia de uma indiferenciacao
completa e ndo de intercAmbio entre formas distirfta] A partir da zona de contato entre o
corpo préprio e as coisas eles se empenhardo seatéipre mais adiante nas duas direcdes
complementares do exterior e do interior, e é deégpda construcdo progressiva que depende a
elaboracao solidaria do sujeito e dos objetos (HRAGL983a, p. 6).

Em sua busca das origens psicogenéticas do corgr@ojrPiaget concebe a divisdo
dos momentos iniciais da formagdo do intelecto stAgios, que agrupa em trés grandes
periodos. Seriam estes, em ordem de sucessédo (FlAGE3a; 1983b):

a) o periodo da inteligéncia sensério-motora, catpde seis estagios;

b) o periodo de preparacéo e organizacao das @esragncretas de classes, relacdes
e numero, dividido num subperiodo das represergagf#eoperatdrias, com trés estagios, e
num subperiodo das operag¢des concretas, com dagoss

c) o periodo das operacdes formais, desenvolviddasnestagios.

Compreendido entre 0 nascimento e o aparecimentmglzagem grosso modpos
dois primeiros anos de vida), geriodo da inteligéncia sensorio-motoéa caracterizado,
segundo Piaget (1983b), por: um estagio de exesciefflexos (até 1 més de vida), seguido
de um estagio de primeiros habitos, com o inicereéacdes circulares com o proprio corpo
(de 1 a 4,5 meses), de um estagio de coordenacé@satae da preensdo, com o inicio das
reacbes circulares com outros corpos (4,5 mesesoa 8 meses), de um estdgio de
coordenacdo dos esquemas secundarios, com aqgédtiizke meios conhecidos para atingir
objetivos novos (de 8 ou 9 meses a 11 ou 12 medes)m estagio de diferenciacdo dos
esquemas de acao por reacao circular dirigida eodega de meios novos (de 11 ou 12
meses a 18 meses) e, enfim, de um estagio do id&ioteriorizacdo dos esquemas e da
solugéo de alguns problemas, com parada da agém@eensdo brusca (18 a 24 meses). As
grandes caracteristicas desse periodo sdo umararifacdo entre o sujeito e o objeto e 0
chamado egocentrismo radical (centracdo das agihgsaprio corpo), em que cada acao
formaria, no dizer do autor, um “todo isolavel” AEET, 1983a). A passagem para 0S
periodos seguintes se estabelece justamente caferendiacdo entre sujeito e objetos e a

substanciacao progressiva dos objetos:



16

[...] a coordenagdo das agBes do sujeito, insepldas coordenacdes espacgo-temporais e
causais que ele atribui ao real, € ao mesmo teorge flas diferenciagdes entre este sujeito e os
objetos, e desta descentralizacdo no plano dosnadbsriais que vai tornar possivel com o

concurso da funcdo semiédtica a ocorréncia da rept@sio ou do pensamento (PIAGET, 1983a,

p. 8).

O periodo de preparacao e organizacdo das operacdnsretas de classes, relacdes
e numerdivide-se (PIAGET, 1983b) num subperiodo de pgir funcional das operacoes,
0 subperiodo das representacbes pré-operatorianune subperiodo de estruturacao
propriamente operatoria, 0 subperiodo das operagiexretas. Osubperiodo das
representacdes pré-operatorigs composto de trés estagios: o do aparecimenfordgio
simbdlica e do comeco da interiorizagdo dos esqse&®acdo em representagdes (2 a 3,5 ou
4 anos); o das organizacdes representativas fusdadisie configuracdes estaticas ou sobre
uma assimilacdo a prépria acdo (4 a 5,5 anos)saatpulacdes representativas articuladas
(5,5 a 7 ou 8 anos). Uma importante conquista dassaé que os instrumentos de cognicdo
comecam a deixar de situar-se tdo somente no gdmagéao efetiva e atual, sem reflexos num

sistema conceptualizado; de fato, observa o autor:

[...] @ medida que progridem as representacOedistcias aumentam entre elas e seus objetos,
no tempo como no espaco, isto é, a série das apaesriais sucessivas, mas cada qual

simultanea, é completada por conjuntos represeatasuscetiveis de evocar num todo quase
simultaneo a¢Bes ou acontecimentos passados aodwssim como presentes e especialmente
distanciados assim como préximos (PIAGET, 1983a2p.

J& osubperiodo das operacbes concretamstitui-se de dois estagios (PIAGET,
1983b): o0 das operacdes simples (7 ou 8 anos al® @nos) e o do acabamento de certos
sistemas de conjunto no dominio do espaco e doadtpu 10 anos a 11 ou 12 anos). O
autor observa que sdo complexas as passagen®i@signtre este subperiodo e o anterior;
essa fronteira seria constituida de trés momelatasos. Para Piaget (1983a), no primeiro
ocorre uma abstracao refletidora, em que é extdddastruturas inferiores do pensamento a
matéria com que elaborar as estruturas superiogsgundo momento caracteriza-se por uma
coordenacado e fechamento de todo o sistema atépaguialmente ordenado e reunido; no
terceiro momento, da-se a autorregulacdo desseegmwcde coordenacgdo, até que seja
atingido o equilibrio que marca a passagem efepigea o subperiodo das operacfes
concretas. Entre as varias conquistas deste sodperdestacam-se as classificacoes, as
seriacdes, as correspondéncias termo a termo, resspondéncias simples ou seriais, as
operagBes multiplicativas, o emprego de numerasoinarios (PIAGET, 1983b), bem como,
no plano das operagfes espaciais, a ideia de dodoofundamenta-se no principio das
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proximidades entre suas partes, e ainda o condeitcausalidade (PIAGET, 1983a). E
preciso acrescentar que, se até aqui 0s progressogpresentavam sob o signo da
complementaridade e da relativa equivaléncia ent@rdenacéo interna e externa das acoes,
a novidade do subperiodo das operacOes concretaagparecimento do que o autor chama

“uma série de desequilibrios fecundos”,

analogos funcionalmente aqueles que intervém desdeicios do desenvolvimento, mas cujo
alcance é bem maior para as estruturagfes ulterietes conduzirdo, com efeito, a completar
estruturas operatérias ja construidas e pela pamaz estaveis, construindo sobre sua base
“concreta” essas “operacfes sobre operacdesfiie]constituirdo as operacdes proposicionais
ou formais, com sua propriedade combinatéria, sgugpos de quaternalidade, suas
proporcionalidades e distributividades e tudo osntpie estas novidades tornam possivel no
terreno da causalidade (PIAGET, 1983a, p. 27).

Por fim, operiodo das operacdes formatal como emerge das pesquisas de Piaget e
de outros autores, que seus estudos corroboramdedig em dois estagios. O inicial da-se
aos 11 ou 12 anos e prossegue até os 13 ou l4dayeameca uma fase considerada de
equilibrio, culminando com o termo da adolescérieiam momento de transformagdes muito
rapidas e variadas, em que surgem as operacOesnewdnias, as proporcoes, as capacidades
de raciocinio e de representacdo, notadamente sobreiados e hipoteses, as estruturas de
equilibrio mecénico, a logica das proposicoeseentitras capacidades intelectuais (PIAGET,
1983b). Entre todas essas transformacdes, o awdotr@s estudiosos destacam a novidade
fundamental de as operacfes se basearem em hgpétes® apenas em objetos, como nos
periodos anteriores; dai abrir-se pela primeira paza o0 conhecimento, que agora opera
sobre operacdes, a chance de ultrapassar os lidaite=alidade e chegar também a categoria
da possibilidade (cf. PIAGET, 1983a). Sobre iséseova o0 autor que

o duplice movimento de interiorizacao e de ext@amao que comeca desde o nascimento vem
a garantir este acordo paradoxal de um pensamaategjliberta enfim da acdo material e de um
universo que engloba esta Ultima mas a ultrapastadas as partes (PIAGET, 1983a, p. 30).

Mas este € também o periodo que desemboca nabeiguiiuscado desde a génese do
intelecto. Piaget explica que com equilibrio refeeeao fato de o desenvolvimento intelectual
ser caracterizado, mais e mais, por uma reveioié. Esta, segundo o autor, € o traco mais
evidente do ato da inteligéncia, “que € capaz deidg e retornos” (PIAGET, 1983b, p. 241).

Concluida a breve apresentacdo dos estagios piageticonvém indicar também
resumidamente alguns pontos das reflexdes do pemaackspeito da linguagem. Antes de
mais nada, Piaget ndo concorda com a opinido denwsms psicélogos e episteméblogos —
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desde a corrente behaviorista de John B. Watsam “ai@sitivismo l6gico” de Rudolf Carnap,
Alfred Tarski e Charles Morris — de que “tudo &limgem” e “o acesso a verdade légica é
assegurado por um exercicio sadio da lingua” (PTARGR83b, p. 265).

Para atestar seu ponto de vista, apresenta o éatodid um sistema de esquemas
elaborar-se antes do aparecimento da linguagenueBs segundo o autor, é tudo o que
pode ser generalizado em determinada acdo, caraco-se, assim, como uma espécie de
conceito pratico e primeiro género de classifica(RAGET, 1983b). O reconhecimento
dessa conceituacao pratica, ou esquematismo semsotror, conduzem o autor a inferir uma

l6gica prévia ao surgimento da linguagem:

Somos pois levados a admitir que, anteriormentpasacdes formuladas pela linguagem, existe
uma espécie de ldgica das coordenacgdes de acdpsrtando notadamente relacdes de ordem e
ligacBes de encadeamento (relagcBes da parte ap(RIAGET, 1983b, p. 267).

O teorico observa como a introducédo da linguagemén@ unico fator responsavel
pelas grandes transformagdes ocorridas na intel@éde criancas de 2 ou 3 anos,
reconhecendo, porém, o quanto € tentadora a hgpqtes pretende identificar a linguagem
como a fonte do pensamento (PIAGET, 1991). No ¢otaexplica, da-se nesse mesmo
momento do desenvolvimento humano o surgimentaogdesj simbolicos independentes da
linguagem, que exercem um papel importante no pezis® das criancas, como “fonte de
representacdes individuais (a0 mesmo tempo cogritey afetivas) e de esquematizacao
representativa, igualmente, individual” (PIAGET,919 p. 84). O elemento originario do
sistema de simbolos parece ser a imitacdo, quéa &aget, embora sirva a aquisicdo da
linguagem, ndo mantém com esta uma relagdo de di&peia. De fato, a imitacdo € um
mecanismo pertencente a uma fungéo simbdlica qylelsria tanto 0s signos verbais quanto
0s simbolos propriamente ditos (PIAGET, 1991).

O papel da linguagem na formacédo do pensamento dispensavel, ndo deixa de
sublinhar Piaget — €é muito mais o de elemento toamsdor, auxiliando no
desenvolvimento da inteligéncia, até a obtencaoedoilibrio. Conclui o autor que a

linguagem

€ necessaria, pois sem o sistema de expressaolisanipde constitui a linguagem as operacdes
permaneceriam no estado de acfes sucessivas, BB ge integrar em sistemas simultaneos
ou que contivessem, ao mesmo tempo, um conjunti@dsformacdes solidarias. Por outro lado,
sem a linguagem, as operacdes permaneceriam indisié ignorariam, em consequéncia, esta
regularizacéo que resulta da troca interindividudh cooperacao (PIAGET, 1991, p. 92).
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Em Lev Semyonovich Vygotsky (1896-1934), ha umaesief mais efetiva da
importancia da linguagem para a formacdo do pensgam®e fato, esse outro tedrico da
psicologia atribui a fala “um papel essencial ngaoizacdo das funcbes psicolégicas
superiores” (VYGOTSKY, 1991, p. 25), apontando wavergéncia entre fala e atividade
pratica — “duas linhas”, segundo ele, “completamdntiependentes de desenvolvimento”
— 0 momento que “da origem as formas puramente hamale inteligéncia pratica e
abstrata” (VYGOTSKY, 1991, p. 27).

O autor argumenta que, na crianca, com sua casdaratitude de narracdo de seus
gestos, em especial em atividades com um grau mi@legidade relativamente alto, fala e
acao possuem o mesmo nivel de relevancia quande esad em jogo é alcangar um objetivo.
Para Vygotsky, alids, a maior complexidade da agiessaria a atingir tal objetivo, somada
a emersao de uma solucdo menos direta para oempablenvolvidos na operacdo, apenas
salienta a importancia da fala no contexto, semad, ghega a dizer, “as criangas pequenas
nao séo capazes de resolver a situagao” (VYGOTIRY], p. 28).

Destacando a liberdade e a independéncia que regaradquire, com o uso da fala,

ante uma situacao visual concreta, 0 autor obsenve

usando palavras [...] para criar um plano de agpedfico, a crianga realiza uma variedade
muito maior de atividades, usando como instrumenémssomente aqueles objetos a médo, mas
procurando e preparando tais estimulos de fornmareé-4os Uteis para a solucdo da questédo e
para o planejamento de acdes futuras (VYGOTSKY11p929).

A linguagem fornece, enfim, ao ser humano em setimepos anos de
desenvolvimento intelectual “a capacidade de s#otaujeito como objeto de seu proprio
comportamento” (VYGOTSKY, 1991, p. 29). Ja no adulteria a “unidade dialética” dos
sistemas constituidos pela inteligéncia praticael gmprego de signos a constituir “a
verdadeira esséncia do comportamento humano coaigXGOTSKY, 1991, p. 26).

A defesa do papel essencial da linguagem na foln@gantelecto e na orientacdo do
comportamento baseiam-se, nesse teorico, no pasgsughave de que “a estrutura humana
complexa é o produto de um processo de desenvaitingrofundamente enraizado nas
ligacBes entre historia individual e historia sBci&@ YGOTSKY, 1991, p. 33). A énfase
sobre o elemento social pode ser considerada deyraosta distintiva da teoria de Vygotsky,
em especial em comparacdo com seu contemporanget.Pia daquele, efetivamente, a
afirmacao cabal de que “o caminho do objeto atdamga e desta até o objeto passa através
de outra pessoa” (VYGOTSKY, 1991, p. 33).
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No que concerne a escrita, Vygotsky sustenta aéexig de uma pré-histdria da
linguagem escrita, que coincide com o sucessivoiiondos gestos e dos signos visuais, do
simbolismo inerente aos brinquedos e as brincagjelmsimbolismo do desenho e, enfim, do
proprio simbolismo da escrita (VYGOTSKY, 1991, pl91132). O autor tem como
pressuposto e preocupacdo o fato de em geral darpmauca atencdo a linguagem escrita
enquanto “sistema particular de simbolos e signf@sdominac¢do prenuncia um ponto critico
em todo o desenvolvimento cultural da crianca” (MYTBKY, 1991, p. 120). Vygotsky
atribui essa negligéncia aos imensos esforcos s@tes, por parte de professor e aluno, para
dominar um sistema de signos dessa complexidade; glee “esse dominio é o culminar, na
crianca, de um longo processo de desenvolvimenfardg®es comportamentais complexas”
(VYGOTSKY, 1991, p. 120), a tendéncia € a de hawer fechamento em torno do
treinamento de aspectos puramente mecanicos, eritaegem a ser aprendida muito mais
como habilidade motora que como instrumento conapld® expressdo de exigéncias e
necessidades.

Retomando a complexidade do sistema semioldgicstitotivo da escrita a partir de
seus antecedentes mais basicos, os gestos e siguess, Vygotsky concorda com a
conclusao expressa por outros estudiosos seuswumi@neos de que “0s gestos séo a escrita
no ar, e 0S signos escritos sdo, frequentementeples gestos que foram fixados”
(VYGOTSKY, 1991, p. 121). A simples gestualidades ®nais manuais indicativos de
direcdo, de aprovacédo, de acolhida ou despedidd, &b primeiro dominio estreitamente
ligado a futura escrita, como pesquisas em tornsuderelacdo com as escritas pictéricas ou
pictogréaficas puderam demonstrar. Outro dominigesid nas origens da linguagem escrita €
o dos rabiscos infantis, a ponto de Vygotsky afrraaespeito da atitude das criancas nesses
primeiros tracos ensaiados, que “elas ndo deserdlamindicam, e o lapis meramente fixa o
gesto indicativo” (VYGOTSKY, 1991, p. 122).

Vem em seguida o simbolismo dos jogos das criarngas, as quais determinados
objetos podem ser denotativos de outros, passasdoseus signos por substituicdo. O autor
considera o brinquedo simbdlico um sistema compldeofala mediante gestos, e a
brincadeira do faz de conta, uma das grandes bairttes para o desenvolvimento da
linguagem escrita (VYGOTSKY, 1991, p. 123, 125)raPsanto, serve-se de pesquisas
cientificas que apontaram para o fato de, em atildd envolvendo brinquedos, a diferenca
entre criancas de trés e de seis anos nao est@rogpcao do simbolo, mas na maneira de

empregar as varias formas de representacao: aseapaedo simbolica no brinquedo seria,
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assim, uma forma particular de linguagem em estdigiooce, precursora, para Vygotsky, da
linguagem escrita.

Na fase em que se da o dominio do desenho propriardgo, mais elaborado que os
primeiros rabiscos, a fala ja se tornou um hakdéi@ @ crianca, e a linguagem verbal comeca
a predominar sobre os sistemas simbodlicos que eegeeam e a condiciona-los (cf.
BUHLER', apud VYGOTSKY, 1991, p. 126). Vygotsky observameco a crianca
efetivamente ndo desenha o que vé, mas o0 que @niesse sentido, procura, por meio do
desenho, “identificar e designar, mais que reptage(VYGOTSKY, 1991, p. 127). E que,
explica, os esquemas subjacentes ao desenho linf@mti grande similaridade com os
conceitos verbais, e possuem, como estes, a fulegdomunicar apenas a essencialidade dos
objetos. Na busca pela representacdo, mais saflstiem relacdo ao simples recurso
identificador, se da justamente o aperfeicoamer@#o,somente da faculdade de desenhar, em
si, mas do préprio caminho rumo a linguagem escrita

No simbolismo da escrita, enfim, observa o auteimples sinais indicativos e tragos
e rabiscos simbolizadores sao substituidos porgmegufiguras e desenhos, e estes, por sua

vez, sao substituidos pelos signos” (VYGOTSKY, 1991.30). Para tanto, complementa,

a crianga precisa fazer uma descoberta basica -e-qué se pode desenhar, além de coisas,
também a fala. Foi essa descoberta, e somentgueldevou a humanidade ao brilhante método
da escrita por letras e frases; a mesma descobertduz as criangas a escrita literal
(VYGOTSKY, 1991, p. 131).

O caminho do gesto a escrita, aqui sintetizado xoerao, conduz Vygotsky a
indicacao de implicacbes praticas para o ensinesddta. Para o presente trabalho, interessa
sobretudo a segunda implicatAque aponta para a necessidade de a escritayéficsido
para as criangas, no sentido de que “uma necessidi@thseca deve ser despertada nelas e a
escrita deve ser incorporada a uma tarefa necassaelevante para a vida’ (VYGOTSKY,
1991, p. 133). O autor condena, nesse sentido, ngimee que, baseado na reproducdo de
enunciados cujo conteudo nao diz respeito a radida aprendiz, torna o exercicio da escrita

puramente mecanico e, a curto prazo, entediartesto de um método redutivo no ensino da

! Em: BUHLER, Karl.The mental development of the chifdsummary of modern psychological theory. Trad.

Oscar Oeser. London: Kegan Paul, Trench, Trubn&o&Ltd.; New York: Hartcourt, Brace & Company,
1930.

2 A primeira conclusdo de carater préatico dizigeéts a necessidade de transferir o ensino dategmaia a
pré-escola, uma vez que as criangcas mais novasag@zes de descobrir a funcdo simbdlica da esérita.
terceira implicacdo apontava a exigéncia de atasser ensinada naturalmente, como ato cultivadaaTio
momento do desenvolvimento, mais que imposto meslis@inamento especifico (cf. VYGOTSKY, 1991, p.
132-134).
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escrita ndo recairia apenas sobre o ato de esceswesi, mas prejudicaria também, no
entender de Vygotsky, o préprio florescimento das@ealidade do aluno.
Dessa posicdo da-se facilmente a passagem panaceitcode leitura do mundo téo

implicado na pedagogia freireana, segundo a qual

a alfabetizacdo ndo pode ser reduzida ao mero didiar letras e palavras, como uma esfera
puramente mecanica. Precisamos [...] comegar aé&facaomo a relagédo entre os educandos e 0
mundo, mediada pela pratica transformadora desssdonujue tem lugar precisamente no
ambiente em que se movem os educandos (FREIRE &BIAT; 1990, p. X).

Para Paulo Freire (1921-1997), o ato de ler ndesg®eta na linguagem escrita: a
leitura da palavra da continuidade a leitura do coumue sempre a precede. “Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente” (FREIRE, 1986.2). A introducdo a leitura da
palavra, assim, néo significa, para o leitor, utmpionento com a leitura do mundo, nem
representa, quando se da em tenra idade, uma pat&ci racionalista da idade adulta na
crianca.

O ato da leitura tem inicio, para a pessoa de Haeloe, na leitura do pequeno mundo
de sua infancia, no Recife, numa casa em que grdarade contato com a natureza. Depois de
ler as arvores, as flores, as chuvas, os animaiisalif mesmo que se deu sua primeira
alfabetizacdo. Essa experiéncia inspirou no autdeia de que a leitura deve ser ensinada
partindo dos componentes do mundo do educandoyeéssgndo a sua real linguagem, os
seus anseios, as suas inquietacdes, as suas ieagides, os seus sonhos” (FREIRE, 1986, p.
22); de que o ato de ler é o do encontro do laiton o texto, que deve ser penetrado e
compreendido, nunca “soletrado” de forma cadenciatecanica e enfadonha; de que a
insisténcia na quantidade de leituras e de livroseeem “devorados” vem de uma
compreensao erronea do ato de ler; de que, enfiptpeesso de alfabetizagcdo tem como
sujeito o proprio alfabetizando, que ndo anulacsizividade e responsabilidade ante a ajuda
do educador.

Com essa interpretacdo, o autor alerta para o decama “visdo magica da palavra
escrita” (FREIRE, 1986, p. 19): o ponto ndo é antjdade de paginas lidas ou escritas, mas
gue a leitura e a escrita da palavra sejam preggdgdr uma certa forma de “escrever” e
“reescrever” o mundo, o que significa transformgdo meio da pratica consciente do leitor.

Essa posicdo ndo elimina a necessidade de
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educadores e educandos de ler, sempre e seriandenter os classicos [...], de criar uma
disciplina intelectual, sem a qual inviabilizamosnassa pratica enquanto professores e
estudantes (FREIRE, 1986, p. 20).

Ao basear-se na prépria trajetéria para proporessppostos fundamentais do ato da
leitura e de seu ensino, Freire traz para o camapoedquisa 0 componente da experiéncia, a
qual a razdo deve sempre submeter-se para nas\se .

A tese freireana da precedéncia da leitura do mwudwe a leitura da palavra é
corroborada pelo ponto de vista psicolinguisti@ndo que Smith chega mesmo a propor a
expressadeoria do mundaem referéncia a estrutura de conhecimentos earésgresente
na mente de cada ser humano. E munido de tal @strgtie cada um se confronta com o

mundo:

Toda a ordem e complexidade que percebo no mumndal@a volta devem refletir uma ordem e
complexidade em minha propria mente. Qualquer apisaeu ndo possa relacionar a teoria do
mundo em minha mente deixara de fazer sentidorpama Ficarei perplexo e confuso (SMITH,
2003, p. 23).

Longe de se tratar de uma espécie de prefixac&emao que no limite poderia ser
refratéria a qualquer nova contribuicdo e, assitoda e qualquer conhecimento novo — o
gue constituiria um grande preconceito universattgmto —, a teoria do mundo é dinamica
por natureza e mantém-se em constante atualiz&eapor um lado, sdo as correspondéncias
a essa estrutura que permitem o reconhecimentoengd®, por outro essa estrutura é
enriguecida em complexidade e abrangéncia por nagta confronto com uma hipotese
razoavel de significado. Nisso é possivel distingmn dos motivos da fundamental
importancia da leitura: sua capacidade alimentadora

Tendo partido do aspecto mais geral, da géneseedeamento, para chegar ao
fenbmeno mais especifico da leitura como decodificade signos, convém concluir esta
secdo com observacdes sobre o que Morais (199@nachea consciéncia fonémica
estreitamente ligada a leitura do texto escritop fdesta pesquisa. A consciéncia fonémica é
uma especificacdo da consciéncia fonoldgica, qum \& ser “qualquer forma de
conhecimento consciente, reflexivo, explicito, sobais propriedades fonoldgicas da
linguagem”, conhecimento este suscetivel de skzado intencionalmente (MORAIS, 1996,
p. 309). Fonémica é a forma de consciéncia relad@rao fonema, o menor dos elementos
constitutivos da fala, ou “um conjunto minimo (deites acusticos ou de movimentos dos
orgaos fonadores) com um papel ou uma funcdo, paesentacdo e comunicacao

linguistica”, de forma que “a sua troca por outronjanto minimo muda o valor
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representativo do que € enunciado” (CAMARA JR.,7197. 49). A comunicacdo oral ndo
depende da consciéncia fonémica; a leitura e gasgim.

Morais observa que a consciéncia fonémica nao geeg@lfabetizacéo; antes,

a consciéncia fonémica e o conhecimento do codifgbéiico surgem simultaneamente.

Nenhuma é a “causa” da outra. Entretanto, verenmes ejas se influenciam e se reforgcam
mutuamente. Juntas, elas contribuem para o suckssprendizagem da leitura e da escrita
(MORAIS, 1996, p. 176).

Talvez a implicagdo mais importante dessa intem@ecia seja o fato de o adulto
iletrado demonstrar capacidades linguisticas poipoalmente reduzidas e uma certa
imaturidade cognitiva, segundo concluem diversosqgpeadores. Estendendo essa
consequéncia a uma realidade em que se configutattamento precario, como é o caso do
fendbmeno do analfabetismo funcional, o problemaiged@ma consisténcia preocupante.

No entanto, a conclusao permite descartar ao méesmuao duas hipoteses: a de que a
auséncia de consciéncia fonémica indique uma éefieimaturacdo cognitiva em quem ainda
nao aprendeu a ler (hip6tese mormente levantada, passado, ao que parece
equivocadamente, para classificar alguns tiposiftiuldades encontradas por criangcas em
processo de alfabetizacdo) e a de que haja ume-lishaite para o letramento (proposicao ha
muito rejeitada, sobretudo por resultados praticusto consistentes em programas de
alfabetizacao de adultos em idade avancada).

Tais implicacdes, negativas e positivas, da aciosisimultanea da consciéncia
fonémica e do conhecimento do codigo alfabéticerdgham também o desenvolvimento da
capacidade de leitura. Afora deficiéncias espexdfita referéncia primeira € a dislexia,
obnubilacdo efetiva da capacidade do reconhecime@ataorrespondéncia entre simbolos
graficos e fonemas), ndo é possivel dizer que afgton impeca a um mau leitor a melhoria
de suaperformance a qualquer tempo em que as circunstancias e erdroppessoal o
possibilitem. Nem tampouco podem ser desprezadetedss negativos da falta de habito de
leitura, se a tal pratica pode estar ligado o amsiimento cognitivo e o pleno dominio das

faculdades linguisticas.
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1.2. Bases para o desenvolvimento da leitura

Obvia, mas nio irrelevante, € a conclusdo a qugacheliferentes especialistas de que
0 que aprimora a leitura é... ler. Se a primeirdepdeste capitulo sublinhou o parentesco
profundo entre o ato de ler e 0 ato de pensar, x@himentacdo de uma estrutura da mente
pelos dados da realidade colhidos na experiénaia,estrutura, no que diz respeito
especificamente a capacidade leitora, dever-sen@mtiar igualmente de experiéncias.

Smith (2003) distingue o leitor experiente do iate pela menor dependéncia que
aquele apresenta em relacdo a informacéo visusdgsando a identificacdo de letras para a
captacdo de palavras, ou de palavras isoladasapeaptacdo do sentido de partes de frase,
por exemplo), o que se da, segundo ele, gracasasm conhecimento do mundo — e do
mundo dos textos —, que da ao leitor experienteambexto significativo facilitador.

De fato, além do conhecimento do cédigo de sinaisgee se baseia a escrita, a
habilidade leitora implica elementos basicos deteodn como: convengdes, esquemas,
estruturas de discurso, previséo, redundancisbegtsmlo e sinteticamente, significado.

Ao comentar a relevancia dasnvencdesSmith observa que “compartilhar uma
cultura significa compartilhar a mesma base categdrara organizar a experiéncia” (2003,
p. 25). Entre 0os componentes dessa base categdnioam, encontra-se justamente a
linguagem, arbitraria e convencional por naturézaconvencdes estdo, portanto, na base da
compreensao e da comunicacdo, tanto em linguagamqgoanto escrita, e precisam ser
compartilhadas e conhecidas por emissores e reespinu, Nno caso especifico da escrita,
entre escritores e leitores.

Além das convencdes, estdo presentes na maneimaomente estrutura os dados da
experiéncia representacdes de padrbes ou regulesidgue recebem o nome eésquemas
Todo leitor € dotado de esquemas a que compamextstde que se aproxima; dificuldades
de compreensao na leitura podem advir tanto da d@ltconhecimento dos esquemas em que
estdo formatados determinados textos quanto dadaladequacéo dos textos aos esquemas a
qgue deveriam estar filiados.

Todos os textos também possuem relacdes intermastedsticas denominadas
estrutura de discursdSmith salienta a relevancia dessas estruturasgppratica eficiente da

leitura:

Os leitores que ndo estao particularmente fandhaids com o esquema de género e estrutura de
discurso de um texto, com a gramatica da histdéia,somente fracassardo na compreensao dos
aspectos do texto, mas recapitulardo aquilo queegmiram compreender em formas préximas
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as suas proprias estruturas. Os leitores iniciatiedem a inserir em sua recapitulagdo de
historias aspectos convencionais que foram omitido®arrativa, mas que sdo parte de suas
préprias gramaticas de histérias. Colocam maighist@ria, do que originalmente existia, uma
vez que este é seu préprio modo de extrair sedaddistorias (2003, p. 61).

Convencdes, esquemas e estruturas de discursagraragrevisao

Smith diz que a previsdo € o ndcleo da leiturayee @fato de que raramente o leitor
tenha consciéncia de seu estado constante depat#&aina leitura vem precisamente do bom
funcionamento de sua “teoria do mundo”. As pressigitas durante a leitura séo, alias, em
geral acuradas, tornando rara a ocorréncia deesagra surpresa, no ato de leitura, expressa
o encontro daquilo que linguisticamente é denomuraddo: um obstaculo a comunicacéo,
portanto.

A previsdo em leitura, especifica Smith, ndo é iatiagdo nem aposta, nem tampouco
€ antecipagdo precisa do que ocorrerd no texto, preE®gnicdo daquilo que tem grande
probabilidade de ocorrer, ou, em outros termosmieficdo prévia de alternativas
improvaveis. No ato de leitura, a auséncia de sagonédo diz respeito ao conteddo, mas as
convencles. Respeitadas estas é que 0 texto poaie sgepre novos questionamentos e
responder as perguntas trazidas, consciente escieotemente, pelo leitor. Para a fluéncia
da leitura, o que mais vale, paradoxalmente, éecodeitor ja sabe.

Um aspecto da leitura especialmente ligado a daitsto formal do texto escrito é a
redundanciaEsta se da quando uma mesma informacao se eme@uiada em mais de uma
fonte no texto, e é responsavel pela eliminacaddgdas que o carater sempre limitado da
informacgdo visual pode gerar. De fato, além darim&gdo visual, todos os textos escritos
dispdem de mais trés alternativas de informacaogenal sobrepostas: ortografica, sintatica e
semantica.

Para o leitor experiente, mais que uma grande wmizalet de informacado visual, é
fundamental a presenca de forte redundancia. Ussiiga a possibilidade de compreenséo de
textos em que o leitor salta letras ou mesmo patawrma vez que se baseia em uma série de
outros aspectos que ja lhe sdo conhecidos e depemdé&o pouco, desse modo, do suporte
visual que lhe é dado pela peca escrita.

Todos os componentes do ato de ler até aqui ciestés atrelados e subordinados ao
significadq correspondéncia entre a organizacdo da menteitdo ¢ o modo como um texto

€ construido. Salienta Smith que:

“Significado” é a unidade maior e mais eficienteagidlise que podemos trazer, a partir daquilo
que ja sabemos e do que estamos tentando ler Yoy @entender (2003, p. 62).



27

O significado é ponto de partida e de chegada, edida em que é tudo o que o leitor
deseja extrair do texto lido e tudo aquilo queegarconsigo como modo de ver o mundo. A
frustracdo dos chamados maus leitores e o desa&ede quem néo cultiva o habito da leitura
estdo intimamente ligados a falta de sentido cooaglai por maneiras inadequadas de

conceber e propor a leitura. Observa Smith:

A dificuldade de muitos “leitores-problema” de dassosecundarias ndo é o fato de terem
fracassado para o aprendizado da prondncia catestgalavras, nem de que sdo descuidados
acerca de aprenderem cada palavra corretamentegemagez disso, sdo aqueles que leem uma
palavra de cada vez, como se o significado fosse(#tima preocupacgdo. Esperam que o
significado aparega por si mesmo, embora isto agantrario da maneira pela qual é extraido
sentido da leitura (2003, p. 50).

Ler pode-se tornar uma atividade dificil, se des@@&@ancia o aspecto mais enfatizado
€ a grafia correta das palavras, em vez do seat& extraido de um texto. O proprio texto
pode ser composto por um amontoado de termos cgativebpretensamente didatico, mas
que, por sua caréncia de significado, impede &orleu futuro leitor a previséo, ja apontada
como elemento essencial do ato de ler.

No entanto, o significado ndo € algo diretamentsenlavel num texto, falado ou
escrito. Smith aponta para a verdadeira lacunasgpara a estrutura aparente e a estrutura
profunda, ou significado, na linguagem, ao dizex qu

ndo existe uma correspondéncia reciproca entretrata aparente da linguagem e o
significado. O significado estd além dos meros smnsinais impressos da linguagem, e nao
pode ser derivado da estrutura aparente por quafijoeesso mecanico ou simples (2003, p.
43).

Outra vez, portanto, a questdo crucial é a dinareitae experiéncia do texto e
experiéncia do mundo. E desta que vem a significgg@ cada leitor atribui ao texto escrito,
verificando a correspondéncia entre suas certemasinlas e o conjunto de elementos
caracteristicos da expressao idiomatica.

Uma linha de tedricos, entre os quais se encontwail] opde-se a teoria de Smith,
pela pouca importancia dada por esta ao aspectaniceada leitura. Segundo esses criticos,
a tendéncia encabecada por Smith e Kenneth S. Goodrntroduzida nas décadas de 1960
e 1970 negligenciaria o momento do dominio do abditabético e menosprezaria o impacto
da forma como se da o reconhecimento visual daaslet das palavras. Assim, Morais
argumenta sobretudo contra a relevancia dadeoatextona leitura; de fato, por contexto
aqui é entendido principalmente o contexto lingedstem que exercem papel relevante os
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conceitos ja apresentados de previsao, redundéareséruturas de discurso, mas o ambiente
fisico, social e cultural também néo é deixadoad®,] com a concorréncia das ideias também
ja mencionadas relativas a uma teoria do mundoogor@prio significado. De fato, o autor

diz textualmente:

Trabalhos incontestaveis mostraram que a utilizagdis importante do contexto pelos maus
leitores € uma consequéncia de sua inferioridadenimel da decodificagdo. E porque a

decodificacdo é insuficiente ou lenta que o comhento derivado do contexto intervém para
permitir o reconhecimento da palavra. O contex&edgenha portanto um papel compensatorio
(MORAIS, 1996, p. 167).

A contundéncia desse autor na critica ao trabathSrdith e Goodman ndo o impede
de reconhecer a grande importancia do contextonondgue diz respeito a identificacdo das
palavras, mas no que tange a apreensdo de seficagmi A polémica ajuda a lancar luz
sobre 0 aspecto da significagdo, que, pelo quekeerdido de ambas as linhas teoricas, € 0
grande fio condutor da leitura: seja como pontpattida, como defende a corrente de Smith-
Goodman, seja como ponto de chegada, como ¢é pbdstigzir das observacdes de Morais,

o significado joga um papel decisivo e nao tdo @psdmo a principio pode parecer.

1.3. Beneficios da leitura

E atil concluir esta sintética retomada de conessifioe dizem respeito ao ato de ler —
depois de tratar da génese e do desenvolvimentdiaa — incursionando por uma gama de
razdes pelas quais é possivel crer que ler podeeséfico a quem se dedica a esse habito.

Alguns dos motivos frequentemente apresentadoslgradizem respeito ao potencial
da leitura como fator delesenvolvimento geralla pessoa. Nessa categoria podem ser
englobados efeitos genéricos atribuidos ao habitoled tais como: autoconhecimento,
crescimento, aperfeicoamento, transformacao e esénm cura, recriacéo e libertacao.

A leitura é considerada um importante fator de atitacdo da experiéncia pessoal,
potencializado quando os textos lidos representaolimulo de experiéncias passadas pelo
crivo de consciéncias mais amadurecidas psicoldgicaulturalmente. E o caso, de modo
geral, da literatura de ficcdo universal ja conadgr— conjunto de obras convencionalmente
denominadas classicas — e de muitos exemplarestedatura de ficcdo hodiernamente
produzida. E também o caso de grande parte datlitarno ficcional, ou seja, dos textos em

gue se vai fixando o conhecimento em suas divarsas.
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A rigor, nenhum profissional pode prescindir dorei@o de ler, por mais que sua

atividade pareca exigir um nivel baixo de qualiféa

Os cargos de trabalho qualificado, inclusive o¢rdlealho manual, incluem uma aprendizagem
tedrica. O aprendiz ndo aprende apenas olhandop dafazendo. As auxiliares de enfermagem,
0S mecénicos, 0s cozinheiros fazem estudos tegaseBn como 0s secretarios e 0s técnicos em
eletrdnica. Profissionalmente, a leitura saiu hdtentempo do circulo dos intelectuais para
penetrar toda atividade (MORAIS, 1996, p. 21).

De fato, uma dose macica de informacao passolea fiarte do cotidiano de qualquer
cidaddo, ao menos no ambiente urbano, em espepiattia da segunda metade do século
XIX. Como observa Morais, a aceleragao da taxatidizagdo do meio escrito acompanha as
exigéncias tecnoldgicas cada vez maiores da samedaum movimento sempre mais

acelerado e irreversivel. Esse autor acrescenta:

As necessidades de formac&o e de informagao ivedmante exigem leitura, e muita leitura. E
por meio da leitura que geralmente se adquirerésds cientificos e técnicos; e a quantidade e
a riqueza desses léxicos especializados crescazamadeira consideravel desde ha um século,
em relacdo a acumulagdo muito rapida de conhecosm€RMORAIS, 1996, p. 20).

Se a necessidade de leitura atende a uma demarfdaaleunho socioecondmico,

responde também a uma exigéncia trazida por todoa&uer ser humano, como lembra
Perissé:

Todos precisamos de uma reforma, com ou sem postesedendo muito, ou cedendo um
pouco, ou ndo cedendo nada. Mas precisamos, emauldnalise, de uma reforma interior
continua, uma reforma de ideias, de conceitos, rsecessariamente eliminar ideias passadas,

mas aperfeicoa-las, sim, para que nossa visdo aelange torne mais abrangente (PERISSE,
2005, p. XII).

Tal “reforma interior”, do ponto de vista cognitivaorresponde ao modelo de
equilibracédo piagetiano, segundo o qual o pensantamstréi-se permanentemente mediante
o confronto com a realidade e a reorganizacdo a@mpria estrutura a partir desse confronto
(LEGENDRE, 2001). O texto escrito é também um ambdsse confronto — alias, espaco
privilegiado de sintese de instancias da realidagd® que faz da leitura uma ferramenta de
aperfeicoamento e transformacéo da propria intetigé

Perissé refere-se a leitura como um trabalho @omnte dito, que desperta o
interesse pelo conhecimento e, no caminho em diragste, “nos ajuda a caminhar, mesmo
gue ndo encontremos 0 que buscavamos” (2005, pA2@jtura, para esse estudioso, seria
também fator de cura,
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na medida em que seja — mais do que um curativiggera mais do que mero adiamento da
dor, divertissemenho sentido negativo adotado por Pascal, divers@&odgsvia da realidade e
providencia uma felicidade precéria — libertacaogde ha de opressivo na dor e na doenca
(PERISSE, 2005, p. 27).

Mas o leitor ndo se situa em relacdo ao texto comevo receptador. HA uma
contribuicdo pessoal sua para o texto, sobretudmnlsgor adquiriu 0 habito de uma leitura

ativa e meditativa. E um jogo continuo de constugéeconstrucdo de si e do objeto:

Essa obsesséo pela leitura, por ler e reler, éegilmrcomo os medievais propugnavam, ler de

tal modo que o textorescit cum legentibugresce com aqueles que o leem... Uma pesso& que |
com inteligéncia, com imaginagdo, ndo s6 melhoguanto pessoa, mas melhora o préprio

texto que leu (PERISSE, 2005, p. 11).

Uma outra série de razdes pelas quais o habiteitlaa € recomendado pode ser
resumida sob a afirmacéo de que ler estimuasenvolvimento de certas habilidadEstre
as habilidades especificas relacionadas ao exemécleitura estdo: enriquecimento lexical,
aumento da capacidade de aprender, facilidadecdeves, instigacdo a pesquisa

A ocorréncia de tais efeitos positivos da leituemtlevado, porém, a uma
consideracao dessa pratica como ferramenta aibead# Unica e exclusivamente para fins

imediatos:

E preciso saber ler. Por qué? Para estudar, insguiExistem pais que ndo gostam que seus
filhos desperdicem tempo lendo fora do estudo. Bmeina geral, a leitura, tomada como
problema social, raramente é vista como leiturgppazer (MORAIS, 1996, p. 16).

A oposicado entre “leitura por necessidade” e “laitypor prazer”’, movida pela
percepcdo de que somente a primeira traria beogfécdeveria ser cultivada, € um equivoco
e tende a determinar um certo modo de inserir oc&ie de ler no curriculo escolar que o

torna enfadonho e contraproducente.

Uma das grandes tragédias da educacdo contempondoe@ tanto que muitos estudantes

abandonam a escola incapazes de ler e de esar@sgue outros se formam com uma antipatia
pela leitura e escrita, apesar das habilidadespggsuem. Nada, acerca da leitura e de sua
instrucao, é inconsequente (SMITH, 2003, p. 213).

¥ Além destas habilidades, para cujo aprimoramertiébito de ler contribui por si mesmo, o acessoteas
capacitacdes mais especificas e bastante valosizana diversos niveis de atividade profissional s6 é
possibilitado por um bom dominio da leitura. E @aapor exemplo, da leitura dindmica, da leitura em
diagonal, de diversas técnicas de memorizacdo enatk geral, de uma leitura disciplinada, voltada a
contato regrado, a analise aprofundada e ao estimmioso de textos.
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Em suas observagbes sobre a relacdo entre leitieacrta, Smith (2003) cita
descobertas de alguns pesquisadores que corrobmrateia de que o habito de leitura
influencia positivamente a producéo de textos. As&ckhoff aponta a forte influéncia das
leituras nos textos elaborados por criancas, detando sua maneira de elaborar as
narrativas segundo o modo utilizado nas narratidas; Calkins vé nas criangas um maior
aprendizado da pontuacdo com as leituras que camstucdo, bem como a adocéo de
caracteristicas de estilo proprias dos textos lidétetsky demonstra que leitores mais
experimentados tendem a produzir textos melhomepaaso que o exercicio da escrita teria
muito pouco efeito sobre a habilidade leitora; tases semelhantes aparecem em estudos
conjuntos de Jaggar, Carrara e Weiss e Hansen, ie@kGraves, como também em
pesquisas do préprio Smith

Um terceiro grupo de beneficios comumente expetiages por quem da espaco
sistematico a leitura em seu cotidiano constituauwategoria que poderia ser denominada
encontro eu-outroSao exemplos desse tipo de motivacao para adedbertura ao dialogo,
incremento do jogo pergunta-resposta, ampliacdwdeontes.

Por vezes ocorre, especificamente no caso datlitarde ficcdo, uma identificacao tal
entre leitor e autor — mediada pela obra liter&fiague o encontro assim consumado guarda
semelhancas evidentes com um encontro real enssoae fisicas, com consequéncias que
podem ser igualmente proficuas. Estas frases decautobiografico, extraidas do inicio de
uma conferéncia de um célebre educador sobre @ jadiano Giacomo Leopardi (1798-

1837), exemplifica a profundidade de encontro pessgjracas a leitura:

Tendo eu, em minha tenra idade, “encontrado” Giacheopardi e tendo estudado até saber de
cor todos o0s seuSantos e desde entdo, creio, ndo passando nunca unediantha vida sem
citar para mim mesmo algum trecho de suas poesiagndo tudo isso conhecido por meus
amigos, estes insistiram em que eu viesse aqui dmj@r [...] o que a poesia de Leopardi
suscitou e suscita em meu espirito [...]. Comoedlisstudei Leopardi quando tinha doze ou treze
anos; muito impressionado na época, em certos nliesapenas suas poesias, com a cabeca
reclinada, e ndo estudava mais nada (GIUSSANI, 1199%).

* Os estudos mencionados encontram-se respectit@neem ECKHOFF, Barbara. How reading affects
children’s writting. Language Arts 1983, 60, 5, p. 607-616. CALKINS, Lucy. When dndn want to
punctuate: basic skills belong in contdxanguage Arts1980, 57, p. 567-573. STOTSKY, Sandra. Research
on reading/writing relationships: a sinthesis andgested directions.anguage Arts1983, 60, p. 627-642.
JAGGAR, Angela M.; CARRARA, Donna H.; WEISS, Sara Be influence of reading on children’s
narrative writting (and vice versallanguage Arts1986, 63, 3, p. 292-300. HANSEN, Jane; NEWKIRK,
Thomas; GRAVES, DonaldBreaking ground: teachers relate. Reading and wyitin the elementary school
Portsmouth: Heinamann Educational Books, 1985. $MIFrank. Reading like a writet.anguage Arts
1983, 60, 5, p. 557-567.
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O conteudo da conferéncia, com sua analise apraflanda obra desse escritor —
muito embora a intengéo declarada de Giussani gss® fexpor o resultado de uma pesquisa
exaustiva do pontos de vista literario, historicoexegético — mostra 0 quanto os meses de
“cabeca reclinada”, longe de uma fuga, constituitamaprendizado vivo, num verdadeiro
téte-a-téteentre amigos.

A literatura de ficcdo promove ainda esse mesmo tp encontro — com as
caracteristicas de uma identificacdo que arrebd&xa marcas indeléveis, como no caso de
Giussani — entre leitor e personagem. Das crémloadramaturgo Nelson Rodrigues (1912-

1980) emerge este testemunho em forma de lembearefkexao:

Um dia, meu pai trouxe para cas@iime e castigpde Dostoievski. [...] Fui ler o livro no quarto
trancado. Comecei as sete da noite, antes do jentéio jantei. Ndo parei mais. O que me feriu
ndo foi o crime de Raskolnikov. Claro que me assomia morte da velha usuraria e de sua
irma. O que me doeu mais, porém, foi a figura deig&SAA principio, ndo percebi tudo. O livro
falava em “livrinho amarelo”. Nao entendi e vol&ias. Acabei entendendo que era prostituta.
Sonia, prostitutal Comecei a sentir uma pena abswdao funda, e tdo doce, uma pena que
nascera comigo, que existia antes de mim. [...pE&foi, desde o primeiro momento, o meu
dilacerado amor. Lendo Dostoievski, eu pensavaetpiee despia por dinheiro; e imaginava que
devia ter uma nudez infeliz e crispada como a aaetiée. [...] Acabei de ler Grime e castigo
Eram oito horas da manh&, ou nove, quando os de&@&ibéria. Ou por outra: — era eu que
estava na Sibéria, e Sbnia comigo. E era um amordesejo, nada lascivo, calido como um
martirio (RODRIGUES, 1993, p. 177).

Perissé (2005) observa que com a leitura se déguendizado da pergunta, dirigida a
prépria pessoa, a obra, a linguagem e a culturen&ka é tao inacreditavel quanto a resposta
a uma pergunta que nao foi feita” (NIEBUHR, 19996), o exercicio da leitura da ensejo a
irrupcao de questionamentos latentes, confirmanddispensabilidade de um eu desperto, 0
gue nem sempre significa consciente daquilo quddh& e do que busca como resposta. O
ato de ler, para ser tal, € por si mesmo uma p&gun

Uma atitude cética, porém, uma desconfianca sisteamaima posicdo fechada e tacanha com
relacdo as respostas que o livro traz nas enteadjrthespera das perguntas certas, inviabilizam a
leitura auténtica. O pessimismo da inteligéncia éongo prazo, um suicidio intelectual. Um
leitor vazio de perguntas sai vazio da leitura (FEFE, 2001, p. 76).

Outros motivos para a leitura sistematica estareationados a uma intelectualmente
sadia quebra de paradigmasinsercdo de uma estranheza no modo de olhar sapen
dinamizacao da inteligéncia e da imaginacao, destapde uma maior complexidade do real.
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A concepcdo de que a quebra de paradigmas é pogiita 0 desenvolvimento
cognitivo é defendida fortemente por Piaget, ema depria “a nocdo de equilibracdo é
indissociavel da de desequilibrio” (LEGENDRE, 2001202). Nas palavras de Pidget

Uma das fontes de progresso dos conhecimentos stgvprocurada nos desequilibrios, que
obrigam o sujeito a ultrapassar o seu estadio.dqtu@lOs desequilibrios constituem um fator

essencial, mas em primeiro lugar motivacional.[Eles apenas desempenham um papel
desencadeador, uma vez que a sua fecundidade sepeladpossibilidade de os ultrapassar, por
outras palavras, de sair deles (PIAGET, apud LEGER[2001, p. 202).

Perissé (2005) observa que a lucidez adquirida corhabito da leitura gera,
paradoxalmente, uma perda da seguranca e do bam-asta vez que uma certa zona de
conforto s6 € permitida a quem € protegido pelead@secimento da realidade. Sdo bastante
conhecidos os relatos hagiograficos que apontammamento de mudanca de direcdo da vida
— conversdo, no jargao religioso —, um ato de fdaitcomo estopim da crise
desequilibradora. E célebre o momento em que Agustde Hipona, “oprimido pela mais
amarga dor do coracao”, ouve uma voz proxima, odota que a principio Ihe parece ser um
verso de uma cancao de crianca: “Toma e |€; ton#d; éAgostinho toma de imediato as
Epistolas de S&do Paulo e comeca dai a dar o passivd em sua aproximacao de Deus (cf.
AGOSTINHO, 1987, p. 144). No entanto, um recuo @m gelato autobiografico revela o
momento de uma outra descoberta desconcertaniadeWeitura: em meio a seus estudos de
retérica, na juventude, o futuro bispo de Hipongaida-se com uma obra de Cicero,
Horténsiq que passa a ler simplesmente porque fazia parpeafjrama do curso, obra essa,
comenta, louvada mais por sua linguagem que por‘cenacao”; eis entdo o que diz
Agostinho, lembrando os efeitos que essa leitwa $ebre sua pessoa muitos anos antes de

sua conversao:

Esse livro contém uma exortacdo ao estudo da fitosp..] Ele mudou o alvo das minhas
afeicbes e encaminhou para V@s, Senhor, as mimkass transformando as minhas aspiracdes
e desejos (AGOSTINHO, 1987, p. 43-44).

Talvez menos conhecido, o episédio que da inicoudanca de vida de Inacio de
Loyola, depois fundador da ordem religiosa Compardd Jesus, também é marcado pela
leitura. De fato, o nobre espanhol Ifiigo Lopez @@y Loyola (este 0 nome de batismo de
Inacio) fora gravemente ferido em combate, quaraltigipava da defesa da fortaleza de

® O trecho citado por Legendre encontra-se em: E/AGJean.L'équilibration des structures cognitives,
probléme central du développemdgtudes d’épistémologie génétique, XXXIIl. PaR&iF, 1975.
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Pamplona, atacada pelos exércitos franceses em A%&h convalescenca que durou meses,
marcada por dolorosas cirurgias na perna feridpoe,conseguinte, pela imobilidade, o
soldado ndo encontrou na casa do irmao mais vettt® se hospedava, outra leitura sendo a
Vida de Cristp de Ludolfo de Saxonia, eFdos sanctorum(vida dos santos), de Tiago de
Voragine — a preferéncia de Ifiigo era por romaresavalaria, mas aparentemente o
habito de leitura era tdo pouco desenvolvido na dasrméo, que essas duas obras, provavel
heranca de uma geracdo anterior, praticamente m@sum biblioteca da residéncia. De
passatempo, os textos se tornaram fonte de umantataor que néo se resolveu sem grandes

conflitos, como expressa Inacio nas memdarias ditadan de seus companheiros jesuitas:

Lendo muitas vezes, ia afeicoando-se ao que avastscrito. Mas interrompendo a leitura,
algumas vezes ficava pensando no que tinha lidra®uezes, comecava a pensar em assuntos
do mundo, dos quais antes costumava se ocuppEdta sucessdo de pensamentos tdo diversos
durou bastante: detinha-se sempre nas ideias qapresentavam a sua fantasia, até se sentir
cansado: quer se tratasse dos sucessos no muraodapuassuntos de Deus. Entdo parava e
dava atencéo a outras coisas (LOYOLA, 2006, p33),

Um terceiro personagem, ligado aos dois ultimoa pattilha da fé catolica, mas mais
préximo no tempo, oferece um exemplo nédo identiicaomo momento de converséo e, sim,
como estranhamento operado pela leitura: desedailtiue por vezes quase assume 0s
contornos de verdadeira pedra de tropeco. Numalengrevista transformada em livro no
inicio da década de 1980, o ex-arcebispo de Crac¢Casiol Woijtyla, ja entdo papa Jodo Paulo
II, comentava um dos desafios que os estudos rauémmdos num seminario clandestino
polonés lhe haviam proporcionado. Se o jovem Ksealpre lera muito, suas preferéncias se
concentravam nas chamadas belas-letras. Operanmndeusina de sodio, via-se agora as
voltas, 1 mesmo, nos intervalos do trabalho, comnmanual basico de metafisica, leitura

dificil até mesmo para um aspirante ao sacerddécio:

Eu tinha para palmilhar um caminho através de espiésresta de conceitos, analises, axiomas,
sem mesmo poder identificar o terreno sobre o eualuia. Depois de haver desbastado durante
dois meses nesta vegetagéo, foi o esclarecimedisaberta das razdes profundas daquilo que
eu ndo tinha ainda a ndo ser vivido e presserdidmitido ao exame, disse a meu examinador

gue a meu pensar a nova visdo do mundo que euistarguneste corpo a corpo com o manual

de metafisica era mais preciosa que a nota olN@i@aexagerava (FROSSARD, 1983, p. 21s).

Um dltimo ndcleo de motivos para ler abrange fatogee correspondem a um
aprofundamento das descobertas sobre si mesmore sabhundo disposi¢cdo a uma leitura
que envolve corpo e alma, descoberta do tempopatesimplementacdo de um outro ritmo

de existéncia, busca do sentido da vida.
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Perissé afirma que a leitura permite transcendsalendario e o reldgio, tornando o
tempo gasto nesse exercicio um tempo recuperadibame o qual “vencemos a miopia de so
querer fazer coisas imediatamente Uteis” (PERISBES, p. 5). O autor observa ainda que a
leitura ajuda a distinguir “o urgente da sobrevor@nmediata e a muito mais importante
necessidade de que nos humanizemos” (PERISSE, p0@8) e que o motor da leitura é

uma insatisfacdo profunda do ser humano com sugc&id atual.

Ler e entender uma obra literaria, um grande erfdasbfico, as paginas de um diario escritas
com sangue, enfim, entrar em contato com a lingudgemana em sua clave mais llcida eleva
0 nosso olhar. E é com essa visdo distanciada gunsergam os contornos, os limites, a
profundidade e a espessura das coisas (PERISSH),. 199

O esforgo de categorizagdo dos beneficios da deitigou aqui a abrangéncia, sem a
pretensdo de esgotar a questdo. O fato de a pastosse ter debrucado igualmente sobre
possiveis maleficios da leitura se justifica pglgdm deste estudo de ater-se ao habito de
leitura e ao que pode promové-lo, partindo da kegwtde que tal habito ndo se encontra
arraigado no sujeito de pesquisa, os técnicos emafgiio. A maior parte dos maleficios vez
por outra apontados, porém, ou € distor¢ao evidenite determinada por um preconceito —
o de que os livros seriam “transmissores de tastee angustia, de incbmodos morais”
(PERISSE, 2005, p. 1), o que, a bem pensar, ptéseaarrolado como beneficio — ou diz
respeito a efeitos de um exagero, quase nunca decar@ncia: uma leitura que funcione
como fuga da vida, como anestésico, que tendaimesmar o leitor e a torna-lo refém da
propria erudicdo, que alimente um desmedido orgutielectual parece muito mais uma
justificativa do axioma chestertoniano segundo al @uerro nada mais € que uma verdade
que enlouqueceu (cf. CHESTERTON, 1958, p. 42).



Capitulo 2

O TECNICO EM FORMACAO

Depois de tratado teoricamente o tema da leituracapitulo anterior, 0 presente
capitulo enfoca o segundo dos termos que constituebjeto geral desta pesquisa, ou seja, 0
ensino técnico. Para caracterizar essa modalidadmsino e tracar o caminho que levara a
discutir implicacbes do habito da leitura na for&@m¢écnica, o capitulo esta estruturado em
trés partes bem diferentes mas nao estanquessentre

A primeira faz uma retomada sucinta da histéria eh@ino técnico no Brasil,
apontando momentos-chave e 0s principais atoddaycs.

A segunda se liberta em alguns momentos da espeéadie do ensino técnico para,
falando da tematica geral do trabalho, chegariaet®l os contornos do meio cultural em que
se da ndo apenas a formacédo, mas também a agvedoslo profissional formado.

Por fim, a terceira parte do capitulo traz consig@es sobre algumas das mais
recentes mudancas na legislacdo concernente aooetstnico, no que diz respeito

especificamente a possibilidade de sua integrag@ioacformacéo regular.

2.1. Passos da historia do ensino técnico no Brasil

Historicamente, o0 ensino técnico se estabelecerasilBio principio do século XX,

ainda entdo sob a forma de escolas profissionagstigham por objetivo formar artifices,

ou seja, trabalhadores que dominam um oficio maeugue, portanto, tém condi¢cdes de
estabelecer-se por conta prépria, ou agrupar-spesmenas oficinas de prestacdo de servicos
(PETEROSSI, 1994, p. 16).

O marco para essa instituicdo € o Decreto 7.5689608, que cria a rede federal de
escolas industriais, com suas dezenove Escolaspdendizes e Artifices espalhadas por
quase todo o territorio nacional (PETEROSSI, 1994).

Desse momento em diante, o processo de estabehtoio® ensino técnico, até obter
suas especificidades atuais, sera o de uma tens&odeias prioridades: a de dar qualificacédo

pratica para o trabalho e a de permitir um embastmeorico suficiente para que o
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trabalhador seja também detentor do saber técmicoPETEROSSI, 1994; OLIVEIRA,
2009). Dai uma distingdo cada vez mais clara engmsino técnico e o ensino profissinal

O ensino técnico prepara para o exercicio de urofispdio permitindo o prosseguimento de
estudos. O ensino profissional, com contetdos &spec e restritivos, estad orientado
exclusivamente para o exercicio de um oficio (GIMES IBANEZ apud PETEROSSI, 1994,

p. 17).

Na sequéncia da instituicdo da rede federal ddasstwlustriais, uma série de eventos
e atos oficiais delineiam o caminho percorrido pefsino técnico no ambito brasileiro.
Convém destacar, em ordem cronoldgica (cf. PETERQI®S4; FRIGOTTO, CIAVATTA
& RAMOS, 2005; TREVELIN, 2007):

— 1920: autorizagdo para os cursos profissionagudmica industrial e eletrbnica, na
forma de convénios com diversos estabelecimentoerdno e sem a expedicdo de
certificados oficiais;

— 1931: criacao da Inspetoria de Ensino Profissi®ganico, como orgao de direcao,
orientacao e fiscalizagdo dos ensinos profissieniétnico;

— 1937: reconhecimento do ensino profissional @@astituicdo, como modalidade
voltada para as classes sociais mais baixas, temhkse sentido, carater terminal, nao
preparatorio para 0 ensino superior;

— 1942: integracdo das escolas de ensino industoiaistema nacional de ensino
médio, mediante a Lei Organica do Ensino Industéaambém o ano da criacdo do Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai);

— 1943: criacdo, pela Lei Organica do Ensino Comakrale cursos técnicos
especificos para o setor terciario, a saber. CamérPropaganda, Administracéo,
Contabilidade, Estatistica e Secretariado;

— 1946: estabelecimento dos cursos técnicos dedlgria, Horticultura, Zootécnica,
Pratica Veterinaria, Mecanica Agricola e Laticiniestre outros, com a aprovacado da Lei
Organica do Ensino Agricola;

— 1950: permissdo de acesso aos cursos secundésssco e cientifico para os
concluintes do primeiro ciclo dos ensinos induktdamercial e agricola, até entdo vetada;

— 1953: permissdo de acesso, desta vez ao engdeoi@y para os concluintes dos

ensinos industrial, comercial e agricola, pela ddarLei de Equivaléncia,

® O trecho citado é proveniente de: GIMENO, Jos#;BBANEZ, Ricardo MarinLa formation du personnel
enseignant du premier et du second ded§téde comparative. Paris: Unesco, 1981, p. 221.
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— 1959: concessdao de maior autonomia administrgiv@ 0S Cursos técnicos e
substituicdo dos varios cursos industriais baspmrsum Unico curso destinado a oferta de
maior cultura geral e menor especializacéo; pelenmadei, € idealizado o Ginasio Orientado
para o Trabalho;

— 1961: consolidagdo, mediante a Lei de Diretred8ases da Educagao Nacional
(LDB), das mudancas anteriormente determinadas@arssino técnico, além da instituicdo
de maior flexibilidade de transferéncia entre csit&enicos;

— 1963: inicio da operacéo efetiva do Ginasio Qaea para o Trabalho, ou Ginasio
Polivalente, periodo de estudos de quatro anosuemlogo apds o entdo denominado curso
primario, o ensino geral € acompanhado pela ogéotpara o trabalho; no mesmo ano, nasce
o Programa Intensivo de Preparacdo de M&ao de Qfmastrial, para a formacdo de
profissionais qualificados para a agricultura, méaio, a industria, a salude e 0s servicos;

— 1964: criagdo do Centro de Integracdo Empresal&g€iee), em S&o Paulo,
intermediador entre empresas e estudantes parapjades de estagio;

— 1970: criacédo do Centro Nacional de Aperfeicoamele Pessoal para a Formacéao
Profissional (Cenafor), responsavel pela qualificagos recursos humanos destinados a area
de formacéo profissional,

— 1971: unificagdo de todos os ramos de ensinopatmo compulséria a
profissionalizacé

— 1976: implantacdo de uma alternativa a medida93d., possibilitando a oferta de
habilitagcbes basicas, ndo ligadas a profissbesiigps, no segundo grau;

— 1982: extin¢ao da profissionaliza¢cdo compulséria;

— 1988: confirmacdo, pela nova Constituicdo, da@tesrgeneralista da educacéo, que
deve visar “ao pleno desenvolvimento da pessoapiEnaro para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho” (artigo 205; BRAR006, p. 113);

— 1996: aprovacao de nova LDB, que promove a se@arantre o ensino regular e o
ensino profissional; sua regulamentacdo se darértir ple 1997, com a implantacdo da
Reforma da Educacao Profissional;

— 2004: retorno da possibilidade de integracdo deine médio a educacao

profissional técnica de nivel médio (BRASIL, 2004);

" Comenta Peterossi: “Na pratica, a consequéndsimadiata dessa politica, sem davida, acertadatquaos
principios de integracdo entre a educacdo geratspecial, mas desastrosa ao impor a todos ossatuao
todas as escolas a se profissionalizarem, foi atidasdo de redes inteiras de escolas técnicasosob
argumento de que todas as escolas seriam profifigimtes. Por outro lado, ao improvisarem-se iagies,
equipamentos e professores nas antigas escolandéei@s, fez-se um arremedo de profissionalizacao,
comprometendo a prépria especificidade desse €ndifie4, p. 43).
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— 2005: langamento do Programa de Integracdo dad€do Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens e Ad{Rta®eja), obrigando as instituicbes da
rede federal de educacao técnica e tecnologicatmde10% de suas vagas a jovens acima
de 18 anos e adultos que tenham cursado apenasio @mdamental.

E relevante também o elenco de 6rgéos governarsentgie estiveram subordinadas
as escolas profissionais e técnicas no Brasil agol@o tempo. As Escolas de Aprendizes e
Artifices do inicio do século XX respondiam as Doreas Gerais da Industria e Comeércio e
de Contabilidade, do Ministério da Agricultura;atyr de 1931, entra em cena a Inspetoria de
Ensino Profissional Técnico, que em 1934 se tramsftA em Superintendéncia do Ensino
Profissional e sera substituida, em 1937, pelasBovido Ensino Industrial do Departamento
Nacional de Educacédo; em 1946, tanto a DivisdordgenB Industrial quanto as divisdes de
Ensino Comercial, Secundario e Superior passamdirséorias do Ministério da Educacéao e
Cultura (MEC), diretorias que, em 1970, sédo sulisi@s por uma unica Diretoria do Ensino
Médio; a partir de 1974, o Ministério do Trabalhentaliza toda a politica de formacao
profissional, tendo como 6rgdo especifico para dssdidade, desde 1976, o Sistema
Nacional de Formacdo de Mao de Obra; desse moneemtdiante, MEC e Ministério do
Trabalho definirdo paralelamente as politicas dmégao profissional, cabendo ao MEC as
diretrizes relacionadas especificamente ao engianido de nivel médio (cf. PETEROSSI,
1994; IGNACIO, 2009).

Em meio a evolucéo do ensino técnico até aqui apant trajetoria do Estado de Séo
Paulo apresenta peculiaridades que merecem sacdéas. De fato, ja no inicio do século
XX

a presenca da indUstria mecanizada e sua rapidensig, o crescimento urbano da cidade de
Sao Paulo demandavam mais do que a aprendizagéafides artesanais” como sapateiro e
alfaiate. Por outro lado, o Estado era rico e pafthistinar parcela da sua receita ao ensino
técnico (PETEROSSI, 1994, p. 47).

Em relacdo a esse Estado, os eventos e atos gowgrias mais relevantes, em
ordem cronolégica, sdo os seguintes (cf. PETEROS®4; TAIRA, 2007; TREVELIN,
2007):

— 1911: estabelecimento das primeiras escolasc@&gnduas na capital e duas no
interior; a estas se seguiram outras duas escuwasifas, fundadas, também no interior, em
1920 e 1924;
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— 1926: criagao do cargo de Inspetor Especial @balhos Manuais, na Diretoria
Geral do Ensino do Estado, para orientacdo sisteanas escolas técnicas; esse cargo sera
substituido, em 1930, pelo de Assistente Técnico;

— 1931: instituicdo dos cursos de Aperfeicoamento Ehsino Profissional,
reformulando as primeiras escolas profissionais;

— 1934: criagdo da Superintendéncia de Educacadis§tomal e Domeéstica,
subordinada a Secretaria da Educacdo e Saude &udilindo-se, assim, a separacdo em
relacdo ao ensino académico;

— 1961: estabelecimento de novas diretrizes paemsino técnico em Sdo Paulo
(gracas a autonomia recém-outorgada aos Estada®gtanturarem seus sistemas de ensino);
sdo criados dois ciclos para o ensino técnico, umero voltado a despertar atitudes e
conhecimentos necessarios ao aprendizado técnicosgundo que habilita para o trabalho
na inddstria e nos servicos; N0 mesmo ano, nascefAirasios Vocacionais, que visavam
oferecer uma formacéo de carater geral equilibcadaa cultura técnica;

— 1968: inicio da integracdo do ensino técnico @irmacéo geral, possibilitada
pela criacdo do chamado Colégio Integrado; nas@assenano também os Colégios Técnicos
Agricolas;

— 1969: fundacdo do Centro Estadual de Educacdmol@gica de Sao Paulo,
denominado, a partir de 1973, Centro Estadual dec&dio Tecnoldgica Paula Souza
(Ceeteps), como entidade autarquica com a finadidked articular, realizar e desenvolver a
educacao tecnoldgica nos graus de ensino médipeeicy

— 1977: instituicdo da Formacéo ProfissionalizaBésica para o Setor Primario,
Secundario e Terciario, como modalidade de prefarg@ra o ingresso no mercado de
trabalho;

— 1982: estabelecimento de novas diretrizes pamasoo técnico no Estado de Sao
Paulo; no caso do segundo grau, “a preparacacopaadalho devera levar a reflexdo sobre o
mundo do trabalho, a oferta de informacdes sobmeatareza do desenvolvimento de
habilidade, habitos e atitudes para o trabalhooe,opcdo da escola, a aquisicdo de uma
habilitacdo profissional” (CONSELHO ESTADUAL DE EMACAOQ®, apud PETEROSSI,
1994, p. 54); como visto anteriormente, este émesn que se extingue a profissionalizagdo

compulséria no ensino de segundo grau em nivebnagi

8 Em: CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQDeliberacdo 29/82artigo 6°.
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— 1994: incorporagcdo ao Ceeteps das 91 escolascaécrestaduais entédo
subordinadas a Secretaria da Educagdo de Sdo Ragesto do governo se da sem a
definicdo de uma politica e de objetivos definidoarecendo, ainda, de garantias de
infraestrutura (PETEROSSI, 1994).

Ao custo de relativa monotonia no modo de tratagquastdo, repete-se aqui 0
procedimento de listagem das instancias governaiseat que estiveram subordinados os
ensinos profissional e técnico, desta vez espaaiinte no Estado de Sdo Paulo. Como no
caso do rol nacional, este demonstra uma certdinngio, ao longo do tempo, quanto a
esséncia desse tipo de ensino, ora vinculado aagd@logeral, ora restringido ao ambito da
formacao para o trabalho. Assim, a partir de 1986gdo responsavel por essas modalidades
de ensino era a Diretoria Geral do Ensino do Estaio 1934, com a criacdo da
Superintendéncia de Educacdo Profissional e Dooaéstque passaria a chamar-se
Superintendéncia do Ensino Profissional em 1938)esponsabilidade passava para a
Secretaria da Educacéo e Saude Publica; no morderdoa fundagédo, em 1969, o Ceeteps,
que na década de 1990 herdaria a responsabilidadegas as escolas técnicas do Estado,
estava subordinado, administrativamente, a Se@etarEstado dos Negocios da Educacéo,
e, financeiramente, a Secretaria de Estado da &azemm 1991, deixando a ja agora
denominada Secretaria da Educacdo, as escolacagcee tornariam subordinadas a
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia (a que respordido, também o Ceeteps); nos anos
seguintes, a pasta se submeteria a reformulacoesanto-se Secretaria de Ciéncia,
Tecnologia, Desenvolvimento Econdmico e Turismoaepartir de 2007, simplesmente
Secretaria de Desenvolvimento, mantendo sob suadalgoda a esfera do ensino
profissionalizante, em nivel médio (técnico) e sigpetecnoldgico) (cf. PETEROSSI, 1994;
IGNACIO, 2009).

Os eventos e atos legislativos citados até aquurdentam a oscilacdo, sempre
presente ao longo do tempo, entre diferentes cgdespda formacao a ser dada mediante o
ensino técnico. Na proxima secdo serdo abordadpmsldos fatores determinantes dessa

indefinicao.

2.2. O mundo do trabalho e suas crises

Para buscar entender o contexto historico, culeisdcioecondmico em que se insere

a oscilacdo entre formacdo geral e formacdo espegifira o trabalho caracteristico das
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diretrizes da educacao profissional no Brasil, pgteconveniente partir de observagdes mais
gerais a respeito da relagcéo entre o homem e alli@b

Um primeiro dado importante a levar em consideragaoque diz respeito ao tipo de
trabalho realizado pelo homem — ou ao qual o horsensubmete — no atual momento
histérico. Arendt (2008) propde uma distincdo cdtmed entre labor e trabalho, termos de
modo geral empregados como sindnimos. Por labauiaa se refere a atividade destinada a
responder as necessidades de sobrevivéncia biajqgic trabalho, a criagdo de um mundo
artificial — no mesmo sentido que gera a palartdice — dentro do qual habitam as vidas
humanas individuais, mas que lhes sobrevive eaasdende. A autora observa como a falta
de distingdo desses termos na Antiguidade classid®ve ao fato de a ideia de labor/trabalho
ter-se ligado, desde a instalacdo das cidadeseegtadas, a uma acao realizada pelo corpo
para atender as necessidades da vida, sem de&sdatsi qualquer vestigio ou obra digna de
memoria. Tratava-se, assim, em Ultima instanciajrda atividade servil. E isso a tal ponto

que

laborar significava ser escravizado pela necessjdescravidao esta inerente as condicfes da
vida humana (ARENDT, 2008, p. 94).

Para os antigos, sublinha a autora, sé era ac@adeiramente digna do homem
aguela que servisse a vida publica. Nesse sentidandividuo que se dedicava
primordialmente a ocupacdes destinadas a necessiltathanutencédo da vida se igualava a
outras formas de vida animal que também so porpggEyvam; de fato, dai deriva a expressao
latina designativa do trabalhador bragalimal laborans em contraposicdao animal
rationale, como indicacdo do homem enquanto tal.

Arendt estranha que o pensamento moderno, queténvarordem de prioridades da
mentalidade antiga, glorificando o trabalho — par@mpenas em sua acepcéao de labor —
como fonte de todos os valores, ndo tenha desedwofiualquer distingdo tedrica entre o
animal laboransa atividade humana enquanto destinada a satistiginecessidades vitais,
e o homo faber a atividade humana mediante a qual gera-se algoegnpresta “certa
permanéncia e durabilidade a futilidade da vidatahog ao carater efémero do tempo
humano” (ARENDT, 2008, p. 16). Ao contrario, astidigbes que pouco a pouco vao-se
sobressaindo na era moderna sao entre trabalhotmme improdutivo, trabalho qualificado

e nao-qualificado e, enfim, trabalho manual e etilal. Para a autora, apenas a primeira
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distincao vai de fato ao fundo da questdo, sendwivo pelo qual, modernamente, o labor
foi promovido a dignidade de trabalho. De fato,

a era moderna em geral e Karl Marx em particulascihados, por assim dizer, pela
produtividade real e sem precedentes da humana@@dental, tendiam quase irresistivelmente a
encarar todo o labor como trabalho e a falaradémal laboransem termos muito mais
adequados alaomo fabercomo a esperar que restasse apenas um passdipanar totalmente

o labor e a necessidade (ARENDT, 2008, p. 98).

O grande eixo das teorias modernas sobre o trab@htinua a explicar a autora, esta
no reconhecimento da existéncia de uma produtieigadpria do labor, que independe da
futiidade e pouca durabilidade de seu produto. gidutividade se identifica com o
excedente da forca de trabalho humana empregasizbnevivéncia, canalizado “de tal forma
que o labor de alguns é bastante para a vida @8 tgRENDT, 2008, p. 99). Dessa forma,
todo trabalho/labor passa a ser considerado pxajute ao mesmo tempo, como
consequéncia, tudo o que provém do trabalho se toljeto de consumo. Para Arendt, o
abandono definitivo de qualquer distincdo entréaitzo e labor, tendo levado a melhor a
generalizacdo do labor, encontra-se comprovada emdativa de utilizacdo de uma
diferenciagao entre trabalho qualificado e ndoifjoatlo como sistema de referéncia a partir
da moderna diviséo do trabalho. Afinal, diz ela,

toda atividade exige certo grau de qualificac&atota atividade de limpar e cozinhar como a de
escrever um livro ou construir uma casa. A distingdo se refere a atividades diferentes, mas
apenas denota certos estagios e qualidades deunsdaelas. [...] O resultado [da divisdo do
trabalho] é que o que é comprado e vendido no merc trabalho ndo é a qualificacéo
individual, mas a “forca de trabalho” (labor), daiafj todo ser humano deve possuir
aproximadamente a mesma quantidade. Além diss@ catmabalho ndo-qualificado é, até certo
ponto, uma contradigdo, a distingdo em si é v&lataente para a atividade do labor (ARENDT,
2008, p. 101).

Arendt aponta a paradoxal derrota bomo fabere o prevalecimento danimal
laboransna era moderna, quando tudo parecia fazer crepniwario. Afinal, como a autora
diz, desde o inicio da modernidade se disseminagaatitudes tipicas dioomo fabercomo a
instrumentalizacdo do mundo, a confianca na ag@ampiversal das categorias meio, fim e
utilidade, a consideracdo de tudo como matériagrimequacionamento de inteligéncia e
engenhosidade e a identificacdo da fabricacéo cagdi@ Nao obstante isso, observa, deu-se
a promocao do labor, a partir de certos desvianelatalidade dtvomo fabercaracteristicos
da prépria Idade Moderna; a génese de tais despasg, a autora, foi a posicdo central
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assumida pela ideia de processo. Efetivamentefagze€no “como”, em lugar do “o que”, do

processo de fabricagéo, em lugar da coisa fabricada

roubava ao homem como fabricante e construtor agueldrées e medidas fixas e permanentes
gue, até a era moderna, sempre Ihe haviam sereidmids em sua atividade e de critérios para
seu julgamento. [...] Em outras palavrashamo faber ao emergir da grande revolucdo da
modernidade, embora adquirisse engenhosidade jamaimda na fabricacdo de instrumentos
para medir o infinitamente grande e o infinitamemequeno, perdeu aquelas medidas
permanentes que precedem e sobrevivem ao procesdabdcacdo e que constituem um
absoluto confiavel e auténtico em relacao a atiledde fabricacdo (ARENDT, 2008, p. 320).

Algumas consequéncias da supremacia de um tipgaBdaltio cujo produto é tao
somente a sobrevivéncia, num mundo que no entarcip caminhar para um dominio
incontestavel do homem sobre todas as instanciasali@dade, podem ser encontradas na
analise de Boutinet (1999). Na esteira do pensanamtArendt, esse autor fala de uma crise
da acdo do homem contemporaneo, para a qual, emires fatores, contribuiu a cultura
industrial. Esta, a seu ver, deu origem a trésstide desconfiangca perante a acao.
Primeiramente, impingindo a acdo tecnologica uneqIpacao excessiva com a eficacia,
sem, no entanto, inseri-la num projeto de conjgpi® fosse além da mera crenca na ideia de

progresso; dessa forma,

a acdo tecnolégica deve dobrar-se [...] a um gramoeero de versatilidades, em nome das
resisténcias que a complexidade do real Ihe imp@pie sera por fim fonte de infortlinio e de

desilusdo para o engenheiro, para o técnico e @agente de desenvolvimento (BOUTINET,

1999, p. 105).

Em segundo lugar, reduzindo a acdo a um comportamepetitivo, a partir dos

sistemas de pensamento oriundos do fordismo eyltwitano, de modo que

a agdo do operario no processo de transformacéwaéera comparada a um ato de submissao
aos ritmos e cadéncias impostas. A repeticdo tarsavassim paradoxalmente o motor da
mudanc¢a (BOUTINET, 1999, p. 105).

Por fim, concebendo a acdo como acdo libertada@acdo de uma militancia

ideoldgica a toda essa situacao; uma agao

fortemente idealizada, que rapidamente surgiu cohea de ilusdes. A agdo pensada pelo
aprendiz de filosofo idedlogo transformou-se de resipagdo em quimera (BOUTINET, 1999,
p. 106).
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Para o autor, essa crise da acao desemboca, jasgamema crise do trabalho, com
varias dimensdes. Uma delas ligada ao emprego,unafosma com a diminuicdo e
fragmentacdo do tempo de trabalho e a exigéncimel®r nimero de profissionais para
realiza-lo, levando ao aparecimento do trabalhopteario, dos turnos, do trabalho a
distancia, do meio periodo, entre outras modalisladeas de realizacdo da atividade laboral;
na suadimensédo subjetivacom o fenbmeno, principalmente em paises maisnges/idos,
de individuos que néo se sujeitam a qualquer teperdprego; e, enfim, em seantelddo
quando os oficios se tornam profissdes, as prasss@nsformam-se em ocupacdes menos
definidas e, no limite, a sociedade baseada emigp@meaminha-se para se tornar uma
sociedade baseada em targfas

Outra dimenséo da crise do trabalho, segundo Batutista relacionada as identidades
profissionais, diminuidas no que diz respeito ampiéncias profissionais desenvolvidas;
ocorre também cada vez mais que, em vez de asdades pessoais serem reconhecidas a
partir da identidade profissional, o que se d& é& sabreposicao desta em relacédo aquela.

Uma terceira dimensdo da crise do trabalho, paratimz, refere-se ao
enfraquecimento profissional, no sentido da pemaeahtimento de que seja possivel que a
acdo mediante o trabalho surta reais efeitos wemsidores da realidade; preso nas
contradi¢ces de “uma hierarquia organizacionalrfieesabe o0 que quer ou converte tudo em
seu proveito préprio” (BOUTINET, 1999, p. 111) e mecanismos socioecondmicos cada
vez mais dificeis de penetrar e discéfhio trabalhador acaba por assumir uma atitude de
resignacao, que leva ao cansaco e ao tédio.

Como ultima dimenséo da crise do trabalho, Boutapeinta uma contradicdo entre a
mobilidade profissional objetiva, estimulada cudtorente em todos os niveis da vida em
sociedade, e a subjetiva, que esbarra no temorudiamga alimentado pela incerteza; se a
mobilidade profissional € promovida pela escoladna vé-se impedida, na pratica, pela crise
do emprego, tornando-se acessivel a uma minoria.

Das ideias de Arendt e Boutinet, fica implicito @appl desempenhado pelo

desenvolvimento tecnoldgico tanto no impulso a ptiedlade do trabalho, levando a crer na

° Boutinet vé indicios de realizagdo dessa mudaasaaracteristicas da sociedade aventada origingrpor

McLuhan ainda na década de 1960 (cf. MCLUHAN, MalisiThe Gutenberg galaxythe making of
typographic man. Toronto: University of Toronto $5£1962).

® Comentando a instalacdo da burocracia no Estadiemo, Maclntyre observa: “[...] a principal jlisgétiva
dada para a intervencdo do governo na sociedade é governo tem recursos em competéncias que a
maioria dos cidaddos ndo possui. A iniciativa pfajade maneira semelhante, justifica suas ativislade
referindo-se a posse de recursos semelhantes emetémias. [...] Os funcionarios publicos e os
administradores justificam a si mesmos e a suaens@es de autoridade, poder e dinheiro, invocando
prépria competéncia de administradores cientifiafransformacéo social” (MACINTYRE, 2001, p. 152).
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vitéria dohomo faber quanto na derrocada das pretensdes modernasequaigem a atual
crise da agao e do trabalho.

Em suas reflexdes sobre o trabalho, o papa Jodo P41984) chamava a técnica de
“aliada do proprio trabalho gerada pelo pensamdnimano”, entendendo-a como um
conjunto de meios de que o homem se serve em agkallto, que o facilita, aperfeicoa,
acelera e multiplica. Mas também considerava ailpbdade sempre presente de que a
mesma técnica se tornasse quase uma adversanmlogyeela mecanizacao, tira do homem
“0 gosto pessoal e 0 estimulo para a criatividadeesponsabilidade”, quando elimina postos
de trabalho ou quando “mediante a exaltacdo da im&qreduz o homem a ser escravo da
mesma” (JOAO PAULO II, 1984, p. 20; cf. FRIGOTT@OA, 2005). Dai a insisténcia do
pontifice em afirmar que as fontes da dignidaderdbalho estdo principalmente em sua
dimensado subjetiva, na medida em que “o primeircdéanento do valor do trabalho é o
proprio homem” (JOAO PAULO 1, 1984, p. 24). Dedat

se pode parecer que no processo industrial € aimdaque “trabalha”, enquanto o homem sé
cuida dela, tornando possivel e mantendo de divemsmeiras o seu funcionamento, também é
verdade que, precisamente por isso, o desenvoltoniedustrial serve de base para se repropor
de um modo novo o problema do trabalho humano.oTargrimeira industrializagdo, que fez
com que surgisse a chamada questéo operaria, cosucassivas mudancas industriais e pos-
industriais demonstram claramente que, mesmo na&aém “trabalho” cada dia mais
mecanizado, o sujeito proprio do trabalho contiawsger o homem (JOAO PAULO II, 1984, p.
19-20).

A inser¢cdo macica da ciéncia e da tecnologia erostad niveis da economia teve
efeitos diretos também sobre as formas de prepaa@ o trabalho, em que a supremacia
das razdes de mercado quase sempre levam a subgerséterio de subjetividade lembrado
pelo papa.

Como observa Ferretti (2008), na origem de uma dgda em larga medida
subordinada as necessidades do mercado esta, antes, o fato de a ciéncia ter-se
transformado em insumo produtivo, na medida emogeenhecimento aplicado altera formas
de producdo e métodos de administracdo, gerandecessidade de trabalhadores também
detentores de conhecimento mais avancado. Pas(P0@3), o investimento em qualificacéo
da mao de obra aparece também como uma tentatiemfdentar o problema da falta de
vagas de trabalho e da qualidade do emprego, agraean boa medida, pelo mesmo fator

tecnoldgico. A equacdo, porém, ndo pode ser coti@eld um modo simplista:
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Educacdo ndo gera emprego. A formacdo educaciaratesfuncéo essencial na regulagédo do
acesso ao emprego e nas condigbes de ascensassipnafi, sem que, com isto, possa
influenciar as condic¢des do lado da demanda doaderde trabalho (PIRES, 2003, p. 88).

Manfredi (1999) observa que a concepcdo da quagdic como sindbnimo de
preparacao do capital humano surgiu associadaia déedesenvolvimento socioecondmico
das décadas de 1950 e 1960. Naquele contextoasarfinalidade de planejamento e
racionalizacdo dos investimentos do Estado em edoc# base para essa concepgao seria a
Teoria do Capital Humano, elaborada principalmees economistas norte-americanos
Theodore Schultz e Frederick H. Harbison, que elidem que a resposta para a falta de
pessoal capacitado para os pontos fundamentaisonegso de modernizacdo das economias
estaria no progresso do conhecimento e no investimem instrucdo (cf. também
FRIGOTTO, 2007).

Outra forma de conceber a qualificacdo também digesl necessidades do mercado,
descreve Manfredi, é a que se baseia no modeluritgtg-fordista de organizacéo do trabalho,
segundo o qual o que determina e delimita a qoatiio a ser dada é o posto ou funcéo
previamente estabelecido pela organizacao do hrep@irnando, assim, a qualificacado

um bem conquistado de forma privada e constitutdaum conjunto de conhecimentos técnico-
cientificos, destrezas, habilidades, um acumuleaitecimentos e experiéncias adquiridas ao
longo de uma trajetéria de vida escolar e de thahakncarada numa 6ética processual,
individualizada, personalizada, sem nenhuma co#iotagu condicionamento sociocultural
(MANFREDI, 1999, p. 4).

Para a autora, porém, também a desqualificaca@@igrdo processo de trabalho
capitalista, em que as funcbes de trabalho devenrosi@as passiveis de calculo e de
padronizacao, o trabalho deve ser executado coraxama rapidez e o minimo de gasto em
mao de obra, e esta, por sua vez, precisa seciisdbstituicdo. Nessa ldgica, argumenta, as
funcdes que exigem diferentes qualificacbes edpasiftendem a ser divididas entre
trabalhadores qualificados para funcbes separadasjue leva, inexoravelmente, a
fragmentagao.

Borges (2006) aponta a dupla tendéncia do mundoesaupal de, por um lado,
aumentar proporcionalmente o nimero de postosatialtro que exigem menor qualificacao
e, por outro, promover a rapida elevacdo da esdatig média dos trabalhadores sempre que
a exigéncia de qualificacéo se imp0e. Dessa foolserva, as empresas evitam depender da
uma forca de trabalho mais qualificada e escassaoQonsequéncia, o diploma assume o

carater de indicador indireto da qualificacdo a@bathador:
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Ainda que essas exigéncias [de qualificacdo] wsapm os conhecimentos, habilidades,
competéncias e atitudes normalmente adquiridosdneagéo formal, avancando sobre saberes
antes ndo considerados, a emergéncia da nova regtnizlégica e dos novos padrdes de gestao
tem levado a supervalorizacdo da educacao formas eertificados que ela confere (BORGES,
2006, p. 87).

Para a autora, num cenario de desemprego elevad@ue a escolaridade média
cresce num ritmo mais acelerado que o do cresciméatatividades que necessitam de

trabalhadores mais qualificados,

tende a ocorrer uma desconexdo progressiva erseotaridade dos trabalhadores (e o grau dos
diplomas que portam) e as caracteristicas dos pdstdrabalho que ocupam, tornando-se mais
frequentes situacdes de superqualificacdo (BORGER, p. 89).

Uma das explicacdes para a dificuldade que oslhadbares brasileiros escolarizados
enfrentam no mercado de trabalho, segundo a mesteaaé o espaco periférico ainda
ocupado pelo Pais na organizacdo produtiva glgdajue a exigéncia de méo de obra com
elevada especializagédo técnico-cientifica tenderargior proporcionalmente nos paises e
partes de paises mais desenvolvidos, em que senterooo0s niveis mais altos de
administracdo, os centros de pesquisa e desenwsitane os principais pontos de apoio
técnico, cientifico e burocratico relacionadostagdades econémicas (BORGES, 2006).

No entender de Silva (2009), “tecnologia”, “compei&”, “habilidade” e “adequacéo
ao mundo do trabalho” sdo as categorias que coanemsideal de formacdo da ultima
reforma curricular do ensino médio realizada nosBrdara a autora, a concepcao de
tecnologia presente nas Diretrizes Curricularesdwadés para o Ensino Médio, apresentadas
mediante o Parecer 15/98 (MEC, 1998), é redutisanadida em que a tecnologia é encarada
como “técnica a ser aplicada”, numa relagdo linaitedpragmatica com o conhecimento

cientifico.

A compreensao dos fundamentos cientifico-tecnob®gaos processos produtivos, proposta na
LDB, torna-se restrita, no Parecer 15/98 e nos rRaréds Curriculares Nacionais, ao
aprendizado do emprego da tecnologia por meioidielades praticas. A possibilidade de uma
formacdo capaz de compreender e questionar os riamas cientificos e tecnolégicos
circunscritos aos processos produtivos vé-se, assibiraida e, em seu lugar, tem origem uma
formacéo que prima pelo carater utilitario dos sab€SILVA, 2009, p. 444-445).

Frigotto (1999) considera que as formacgfes técaigarofissional voltaram a ser
vistas, no Brasil, como a grande solucdo paraimsd?ais na reestruturacao produtiva posta

em pratica nas ultimas décadas do século XX. Patdan,
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a novidade, diferente da perspectiva ideoldgictedaa do capital humano dos anos 60/70 é que
0 objetivo ndo é de integrar a todos, mas apenaslegjque adquirirem “habilidades basicas”

gue geram “competéncias” reconhecidas pelo mercalmpeténcias e habilidades para garantir
ndo mais o posto de trabalho e ascensdo numa dedeiancarreira, mas a empregabilidade

(FRIGOTTO, 1999).

Para o autor, dessa forma a educacao e a formagdiod-profissional deixam de ser
um direito subjetivo de todos, para transformalesge servicos ou bens que devem ser
adquiridos para competir no mercado produtivo. Ennootexto, reforca a ideia, comentando

que

com a crescente incorporacéo de capital morto, eowiéncia e tecnologia como forgas
produtivas diretas, e a ampliacdo do desempregat@stl e de um contingente de trabalhadores
supérfluos, as nogdes de sociedade do conhecimgotiidade total, cidaddo produtivo,
competéncias e empregabilidade indicam que ndoda para todos e o direito social e coletivo
se reduz ao direito individual (FRIGOTTO, 20071{38).

Para Silva (2009), o posto central ocupado pela ide competéncias no curriculo, na
medida em que tal ideia é “justificada e propostha via unidimensional do mercado”,
produz o que a autora chama de formacdo admirgstrxquanto tendente a ser “uma
educacéo de carater instrumental e sujeita aoateh{SILVA, 2009, p. 449).

Macintyre (1973), porém, refutava a ideia segundqual a sociedade industrial
adiantada, baseada fundamentalmente na tecnokmgia, altamente integrada, a ponto de
todas as partes da sociedade sofrerem o dominimtgossses do sistema total. Tal ideia teve

como um de seus expoentes o filésofo Herbert Marayge concebia que

as condicbes de trabalho numa sociedade industd@Entada tendem a tornar passivo o
trabalhador. O ritmo de producdo numa indUstriaisetmmatizada, a natureza do trabalho
especializado, o aumento proporcional dos trabaltesdde escritorio, tudo isto destrdi qualquer
consciéncia de estar-se em oposicao ao sistenmatwdhin. Fazem-no, sobretudo, as instituicées
do Estado do bem-estar que, por meio de um padréidd administrado, domina as vidas dos
seus beneficiarios. Isto € assim porque incrementansumo equivale fatalmente a enfraquecer
guaisquer impulsos no sentido da autodetermindd&@(NTYRE, 1973, p. 78).

Segundo Macintyre, embora seja claro que o avaegaoldgico e o investimento
nesse sentido conduzam a expansdo da sociedad#rigdavancada e tal expansado tenha
algum tipo de influéncia sobre todos os setoresrdam social, ndo é verdade que tudo se dé
segundo um sistema bem integrado e coordenadanAskserva:

N&o é sem razdo que muitos tém um sentido de imgiatéEles sdo impotentes. Mas nédo
porque sejam dominados por um bem organizado sastiencontrole social. E a falta de controle
gue estd no cerne da ordem social, e os governusaice refletem essa impoténcia mais
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claramente do que nenhum outro. [...] O fato mmlitnais impressionante de nosso tempo € o
carater acidental da maioria das politicas quevergo é forgcado a adotar, carater acidental cuja
qualidade peculiar tem origem na combinac¢do entratareza incontrolada dos acontecimentos
e a insisténcia daqueles que governam, dominadosgiéo pela ideologia do planejamento, em
afirmar que os acontecimentos sao na verdade absgpor seus propésitos deliberados e
predeterminados (MACINTYRE, 1973, p. 83-84).

Tal €, portanto, em linhas gerais, o contexto em spida a oscilacdo das diretrizes
oficiais da educacéao brasileira em torno da forrmggéfissional: uma cultura e uma estrutura
econdmica em que vigora a celebracéo do trabaljoasto atividade destinada a satisfacao
das necessidades vitais, e em que a dimensao reriadivansformadora transfere-se quase
exclusivamente para a tecnologia, reduzida em secedo e afastada de seu sujeito; em que
o excedente da forca de trabalho, objetivado, foams-se também em produto, a ser
contingenciado como qualquer outro insumo; em gue,decorréncia, se da um desgaste
crescente da posicado ocupada pelo homem enquabtihiador, sujeito a uma crise de sua
acao e das condicdes de exercicio profissional entjgrego; em que a preparacdo para o
trabalho e em certa medida a propria formagcdo gestam também a ser reguladas por
estratégias de mercado; em que, porém, tais egfsteao contrario de se integrar a um
sistema bem coordenado, possuem um enorme compadéntal, por mais que o neguem

0s gestores da atividade publica e privada.

2.3. Formacao técnica e formacao geral, divisdo mteégracao

As passagens recentes mais relevantes da oscédapd® o capitulo vem-se referindo
sintetizam-se em alguns marcos legais:

— a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, giabadsce as atuais Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — LDB (BRASIL, 1996);

— 0 Decreto n°® 2.208, de 17 de abril de 1997, ggalamenta o § 2° do artigo 36 e os
artigos 39 a 42 da Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1997);

— a Portaria do MEC n° 646, de 14 de maio de 1§9&regulamenta a implantacéo
do disposto nos artigos 39 a 42 da Lei n°® 9.394/9® Decreto n° 2.208/97 e da outras
providéncias (trata da rede federal de educacaoltegica) (MEC, 1997);

— 0 Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, qgelamenta o 8§ 2° do art. 36 e 0s
artigos 39 a 41 da Lei n® 9.394/96 e da outrasigéocias (BRASIL, 2004).
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— alein®11.741, de 16 de julho de 2008, quealiespositivos da Lei n® 9.394/96,
para redimensionar, institucionalizar e integraage8es da educacédo profissional técnica de
nivel médio, da educacdo de jovens e adultos eddaaedo profissional e tecnoldgica
(BRASIL, 2008).

De fato, no que diz respeito ao ensino técnicop fdeste capitulo, a LDB de 1996

dizia originalmente, no artigo 36, 8§ 2°, que

0 ensino médio, atendida a formagédo geral do edlocgpodera prepara-lo para o exercicio de
profissdes técnicas (BRASIL, 1996).

Com isso, indicava ainda uma integracao entre mdo@o profissional e a formagéo
geral. Porém, poucos meses depois da promulgacBBBlao Decreto n® 2.208 estabelecia,

em seu artigo 5°, que

a educacédo profissional de nivel técnico tera azggéo curricular propria e independente do
ensino médio, podendo ser oferecida de forma coit@ot@ ou sequencial a este (BRASIL,
1997).

Esse decreto, regulamentado em seguida pela Rortar646 do MEC, dava fim,
assim, a integracdo das modalidades regular ecgdoi ensino médio, estabelecendo apenas
as formas concomitante e sequencial. Anos maisg,tai@ sequéncia de intenso debate entre
educadores, dirigentes e consultores de sindicaiggnizacbes nao-governamentais e
instituicbes empresariais (cf. FRIGOTTO, CIAVATTA RAMOS, 2005), o Decreto n°
5.154/04 alteraria essa disposicao, restabelecangossibilidade de integracdo entre a

educacéo profissional técnica e o ensino médidjsamr no § 1° que

a articulacdo entre a educacéo profissional téahécaivel médio e o ensino médio dar-se-a de
forma:

| — integrada, oferecida somente a quem ja tenheluinlo o ensino fundamental, sendo o curso
planejado de modo a conduzir o aluno a habilitgg@dissional técnica de nivel médio, na
mesma instituicdo de ensino, contando com matrimilza para cada aluno;

Il — concomitante, oferecida somente a quem jaaexmcluido o ensino fundamental ou esteja
cursando o ensino médio, na qual a complementaridatte a educacéo profissional técnica de
nivel médio e o ensino médio pressupde a exist@éecraatriculas distintas para cada curso [...];

IIl — subsequente, oferecida somente a quem jateahcluido o ensino médio.

Tais disposi¢cdes foram mantidas, alguns anos raals,tpela Lei n® 11.741/08. Num

espaco de sete anos (entre 1997 e 2004), a eli@éindg forma integrada de formacao
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profissional técnica no nivel médio provocou mudan@dicais e duradouras nas estruturas

de ensino, dando razao a quem enxerga como levadegoeno da educacéo profissional:

Ao buscarmos uma caracteristica fundamental da#icasl educacionais direcionadas a
educacédo profissional e tecnolédgica, pode-se afimp@ a descontinuidade € a caracteristica
principal. A educacéao profissional € marcada pasdes rupturas e transicées na sua sistematica
de funcionamento, e nas formas de gestdo e orgdnizscolar. Essa descontinuidade provoca
uma inseguranca geral; demanda continuas refordedade projetos politico-pedagdgicos e
institucionais em curso, além de comprometer [dgntidades ja conquistadas (SILVA &
MARQUES, 2007, p. 136-137).

Para além da questdo da forma de articulacdo deoemofissional técnico e ensino
médio, reconfigurada ao longo do tempo como apont@d DB contém outras indicacdes de
uma mudanga de concepcado que nao podem passarceégpes. Segundo Nascimento
(2007), a LDB, ao considerar o ensino médio a efiaphda educacéo basica, da a esse nivel
de ensino uma caracteristica de terminalidade resifemente de sua concep¢do como
preparador para o prosseguimento dos estudos &tdddri para o exercicio da profissao
técnica, propria da LDB de 1971 (BRASIL, 1971). &ar autor, além disso, a reforma
aplicada pelo Decreto n° 5.154/04 mantém a duaidedrutural do ensino médio, ao néo
integrar de forma efetiva as instituicbes de ensiras curriculos das esferas propedéutica e
profissional.

Prado (1997) critica aspectos mais gerais da LDBlirthados aqui pela influéncia
que tém também sobre a maneira de entender egoraténsino técnico. Em primeiro lugar, o
autor aponta a falta de uma definicdo, em todorpocda lei, do que vem a ser educacao,
principal objeto da peca legislativa. Nem tambédit@ observa, que a educacao € um direito
da pessoa humana, como vinha explicitado, por elxema Lei n° 4.024, de 1961 (BRASIL,
1961), em seu artigo 2°: “A educacdao é direitoodi®s”. Para Prado,

a omissdo ndo é falha ou esquecimento. No contiedte documento promulgado como lei,
percebe-se claramente a intencdo estatista: éadldEgue tem o “direito” de educar a criancga,
isto &, o direito de tutela-la, a enquadra-la nadg@o de sua servidora (PRADO, 1997, p. 33).

O autor sustenta sua interpretacdo recorrendo @doTil da LDB, “Do Direito a
Educacéo e do Dever de Educar”. O primeiro artiggsd titulo, em vez de tratar do direito a
educacao, parte diretamente para o dever de edwarao, se ndo bastasse, esse dever, observa
Prado, ndo se caracteriza no texto da lei como ewverddo Estado perante a pessoa, mas

como dever do Estado para consigo mesmo.
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Prado aponta ainda na LDB a auséncia de expressies “formacao da pessoa” ou
“formacg&do do homem”, preferindo o texto referirsampre ao “cidad&do”. No entender do

autor,

0 nome €é nobre e estd na moda, mas exprime apeakga@o da criatura humana com a cidade
ou a sociedade (PRADO, 1997, p. 33).

Mesmo que néo fosse levado em consideracdo o gudofdnomem mais que um
cidaddo, continua o autor, a lei faz uso de expessssintomaticas de uma falta de

consideracdao do homem como colaborador livre ¢éasida sociedade. Assim,

ndo fala de educacdo como ajuda para que se fooigaddo, nem mesmo em educacéo para a
cidadania, mas em “preparo do educando para oieikeda cidadania” (Art. 2), prescreve o
ensino da Sociologia e da Filosofia [...] ndo cameessério para a formac¢do da mente sadia e
do pensamento livre, mas como necessario para rcieiweda cidadania (Art. 36) (PRADO,
1997, p. 33).

As observacdes de Prado (1997) reconduzem ao pengaiie Hannah Arendt, em
sua interpretacdo das consequéncias do prevaldoirdenconceito de trabalho glorificado

pela mentalidade moderna e contemporéanea:

O Ultimo estagio de uma sociedade de operariosgqusociedade de detentores de empregos,
requer de seus membros um funcionamento purametaenatico, como se a vida individual
realmente houvesse sido afogada no processo site$pEcie, e a Unica deciséo ativa exigida do
individuo fosse deixar-se levar, por assim dizbgnalonar a sua individualidade, as dores e as
penas de viver ainda sentidas individualmente, wieager num tipo funcional de conduta
entorpecida e “tranquilizada” (ARENDT, 2008, p. 335

Ante um perspectiva em tantos sentidos tao redwadaducacédo, dada por sua maior
lei reguladora, e os condicionamentos culturaic@@&micos em que se insere, € bastante
compreensivel que alguns estudiosos tendam a refytedpria possibilidade de integragédo
plena entre a formacgéo geral e a formacéo técnicau—€e um outro ponto de vista, entre o

homem todo e seu trabalho:

Tal perspectiva revela-se antes uma quimera quepnopsta efetiva. [...] Se a polémica existe
h& muito tempo e ainda persiste € porque tal dagaid — dada a restricao de tempo e recursos
— revela-se impraticavel; um maior nimero de halasadas dentro do curriculo escolar as
disciplinas técnicas implica, obrigatoriamente, nealucdo da carga horaria dispensada as
matérias do denominado “ndcleo comum?”, relacionadesltura geral e vice-versa. A busca do
“equilibrio entre cultura geral e cultura técnigpecializada” significa, em suma, tentar avaliar
da melhor maneira possivel a “relacdo custo-bapéféntre a exclusdo e/ou diminuicdo da
carga horaria de uma disciplina do ndcleo comuninelaséo de uma disciplina técnica (PIRES,
2003, p. 90).
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Para esse autor, a busca desse equilibrio no tonteis recente tem pendido em
favor do ensino profissionalizante, dado o impecatie “atender as necessidades do mercado
de trabalho e alocar de forma mais eficiente osirsecdisponiveis”, que leva o ensino
propedéutico a obter cada vez mais um “caratesades (PIRES, 2003, p. 90).

Frigotto (2004) defende que o ensino médio devadero eixo central a articulacédo
entre ciéncia, cultura e trabalho, ndo podendor edteculado imediatamente nem as
exigéncias do mercado de trabalho nem a funcdoredeamcdo para o vestibular. Ao
contrario disso, 0 que prevalece, no entender tlar §6RIGOTTO, 2007), é que na pratica
esse nivel de ensino mostra-se como indicador claroma opcao pela formacdo para o
trabalho simples, sem a preocupacéo de estabedscbases de ampliacdo da producéo
cientifica, técnica e tecnologica do Pais.

Todos os grandes obstaculos que se apresentara odntento de integrar de maneira
plena os dois tipos de ensino podem ndo ser senéflexo de um modo também
fragmentado, préprio da sociedade moderna e conté&mea, de conceber a formacao. Para
Lépez Quintas (2003), a formacédo verdadeira cansist dispor de discernimento, o qual so
€ alcancado quando o individuo conhece a lb6gica rgge internamente os diferentes
processos humanos. Nesse sentido, formar-se segymméimpreender que estabelecer formas
elevadas de unidade com as realidades circunstamtesitui o ideal da vida, de modo que o
ponto de partida do processo de formacgdo € olhaedar, contemplar profundamente as
realidades e distinguir o papel de cada uma (LOBEINTAS, 1999).

E também nos termos unidade e realidade que Giu§2af4) fundamenta sua
concepcao educativa. Partindo da definicdo de Bosepungmann, que considera a educacéo
“introduc&o a realidade totaf’ o autor observa como de modo geral

0 ensino nado tem o cuidado de oferecer ajuda pafetava tomada de consciéncia de uma
hip6tese explicativa unitaria. O carater predont@amente analitico dos programas abandona o
estudante diante de uma heterogeneidade de coidasuea contradicdo de solucdes que o
deixam, na medida da sua sensibilidade, descodcedaaviltado de incerteza (GIUSSANI,
2004, p. 54).

Para Giussani, de fato, a educacdo ndo € possivehscerteza de uma hipotese de
explicacdo da realidade como ponto de partida, eown,outros termos, a certeza de um

significado. E s6 dai que

1 Em: JUNGMANN, J. AChristus als Mittelpunkt religidser Erziehungreiburg im Breisgau: Herder, 1939,
p. 20.
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pode acontecer aquele admiravel irromper de dedesbaquela admiravel sucesséo de passos e
aguela cadeia de contatos que definem o desenwitima educagédo de um ser (GIUSSANI,
2004, p. 50).

Para além da descontinuidade que provoca uma irzsegu geral (SILVA &
MARQUES, 2007), € na insisténcia sobre a unidadeeafidade que se baseia qualquer
caminho educativo proficuo também na perspectiviaiiaacao técnica. Esta pesquisa sobre
a leitura — ponte natural entre o mundo da formagial e 0 mundo da formacao técnica —

é uma tentativa de contribuir com o investimentamiaade.



Capitulo 3

O HABITO DE LEITURA DO TECNICO EM FORMACAO

No presente capitulo, as consideracdes tedricts fenteriormente sobre a leitura —
de sua génese a relevancia de seus efeitos, pasgaledmodo como se desenvolve — e
sobre o técnico e seu contexto geral de formagitoagao servirdo de base para a analise e
discussédo dos dados obtidos mediante pesquisaiearjpirto a alunos do ensino técnico.

Os dados aqui apresentados e analisados foranosipiia intermédio de questionario
de perguntas abertas aplicado nos meses de aibhip je julho de 2009 junto a diferentes
turmas e escolas de ensino técnico da Grande S80. Raacesso ao publico que veio a se
tornar sujeito desta pesquisa deu-se a partir geatos pessoais do pesquisador com
professores e com a equipe de direcdo de uma dalaes Desse modo,a@rpusobtido nao
se constitui em amostra, por ndo obedecer a ostéle representatividade e controle; forma,
antes, o recorte de um momento do cotidiano dadgdimtécnica.

Da pesquisa fizeram parte catorze turmas de tfésedtes escolas, uma particular e
duas publicas. Da escola particular, duas turmasrfeubmetidas ao questionario, num total
de 28 sujeitos; numa das escolas publicas, uma fmima contribuiu com 10 respostas; na
segunda escola publica, onze turmas devolveramrddpbstas. No total de 232 sujeitos de
pesquisa ha alunos dos periodos vespertino (10&{ueno (126).

O questionario compds-se de cinco perguntas. As plilmeiras levantavam a idade e
0 curso técnico frequentado. As trés seguintesavase dados sobre o habito de leitura, em
trés instancias: a das leituras efetivas (expeagna das leituras desejadas para o ambito
escolar (anseios) e a das ideias gerais de ca€itosspbre a leitura (imaginario). Esta foi a

formulagéo das trés ultimas questdes:

* O que vocé tem lido, seja por gosto, seja por aQég?
» O gue poderia ser lido em sala de aula, na suao@in

» Comente o que desejar sobre leitura.

Aplicado o pré-teste, com 28 sujeitos, 0 pesquisagdou por fazer uma pequena
modificacdo na primeira questao, que passou, cagréscimo de uma frase, a ter a seguinte

redacao:
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* O que vocé tem lido, seja por gosto, seja por aig? Considere qualquer tipo de

leitura, ndo apenas de livros.

E preciso dizer que essa modificacdo deu-se meslosegmcontro de distorgbes nas
respostas dadas ao pré-teste que pela percepgiguts colegas pesquisadores aos quais,
entre o momento da aplicacdo do pré-teste e o lizaggo do questionario definitivo, o
conteddo do questionario foi apresentado num ctmtede colaboracdo e troca de
informacgdes e experiéncias em relacdo a metodologia

Ao elaborar um questionario tdo sucinto, a idegadcdater, com as respostas a primeira
pergunta, um diagnostico basico do quanto a ledupa ndo um habito na vida desse grupo
de alunos em formacéao técnica que veio a formangunoto de sujeitos da pesquisa. A partir
das respostas a segunda questéo, o pesquisadadantificar quais sdo as expectativas dos
sujeitos da pesquisa em relacdo ao habito deddeesn, que interacado desejariam ver entre
suas preferéncias de leitura e a formacao recebédado leem, como se sentem diante disso.
Mediante as respostas a terceira pergunta, queaii eapaco aos discursos pessoais dos
sujeitos de pesquisa, 0 pesquisador pretendeutdvaimaginario em torno da leitura, com
pistas sobre elementos que facilitam ou dificultaexercicio de ler.

Na primeira secdo deste capitulo é apresentadasimese dos dados obtidos. Na

segunda, da-se a discussédo a partir dessas infiesmac

3. 1. Apresentacédo dos dados empiricos

3.1.1.Idade e curso

Como ja dito, a primeira pergunta do questionaigawa estabelecer a idade dos

sujeitos de pesquisa. Nabela 1, encontram-se distribuidas por faixa etaria asléda

encontradas.

TABELA 1: Distribuigdo dos sujeitos de pesquisa por faixa etéria.

15 anos

16 a 25 anos

26 a 35 anos

36 a 45 anos

46 a 55 anos

56 a 65 anos

8
3,4%

180
77,6%

34
14,7%

6
2,6%

3
1,3%

1
0,4%
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As faixas etéarias compreendem aqui intervalos deades; a excecéo fica por conta
da idade de 15 anos, isolada do restante. A opgédnjgiar a série de faixas etarias pela
idade de 16 anos trouxe para dentro da pesquisdéniac da legislacdo brasileira, que
estabelece essa idade minima como marco paraio ds@tividade profissionsl (BRASIL,
2006). Dessa forma, é contemplada a estreita kigagée a formacéo técnica e o mundo do
trabalho, relacdo em que o eixo da educacgédo éosusibertamente deslocado, de um enfoque
sobre o desenvolvimento da pessoa segundo critpsioslogicos de maturacdo, para um
outro mais caracterizado pela obtencdo de umadadi social.

A faixa etaria com maior representatividade nesisgpisa é a de 16 a 25 anos. As
idades predominantes sao as de 16 anos, com 5&ncias (25% do total) e 17 anos, com 50
ocorréncias (21,5%), seguidas, ndo tao de pertas p#ades de 18 anos (22 ocorréncias, ou
9,5%) e de 19 anos (20 ocorréncias, ou 8,6%).

Natabela 2 que sintetiza as respostas a segunda pergugzedtionario, encontram-
Se 0S Cinco cursos técnicos representados nesfaiges

TABELA 2: Distribuicdo dos sujeitos de pesquisa por curso técnico.

Administracéo Informéatica Logistica Secretariado Seguranca do
Trabalho
43 122 33 25 9
18,5% 52,6% 14,2% 10,8% 3,9%

N&o havendo de antemdo uma tentativa de abrangewiorero mais significativo e
variegado de cursos, a pesquisa logrou casualmentequilibrio entre alunos de éareas
relacionadas as ciéncias humanas (administrac@istita, secretariado e seguranca do
trabalho) e de uma area eminentemente exata (iafaa), com percentuais de 47,4% e
52,6%, respectivamente.

Para uma visdo mais clara do perfil preponderaote silijeitos desta pesquisa, as
tabelas 3e 4 apresentam o cruzamento das informacfes sobra é&@ia e curso técnico
frequentado. A diferenca entre as duas tabelaseéadabela 3 informa a equivaléncia

percentual dos dados tendo como referéncia o nuderunos de cada curso, enquanto a

12 salvo na condicdo de aprendiz, a partir dos catarms, como expresso no artigo 7°, inciso XXXHl d
Constituicdo Federal (BRASIL, 2006, p. 24).
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tabela 4 apresenta os mesmos dados informando a fatiapeateque representam do
namero total de sujeitos da pesquisa.

TABELA 3: Distribuicdo dos sujeitos de pesquisa por faixa etaria e curso técnico, com percentual
relativo a cada curso.

Faixa etéaria
Curso 15 16 a 25 26-35 36-45 46-55 56-65
. 2 100 13 4 3 -
Informatica
1,6% 82% 10,7% 3,3% 2,5% -
. N 4 34 5 - - -
Administracdo
9,3% 79,1% 11,6% - - -
o 2 28 2 1 - -
Logistica
6,1% 84,8% 6,1% 3% - -
Secretariado i 15 9 i i 1
60% 36% - - 4%
Seguranca - 3 5 1 - -
do Trabalho - 33,3% 55,6% 11,1% - -

TABELA 4: Distribuicdo dos sujeitos de pesquisa por faixa etéria e curso técnico, com percentual
relativo ao total de sujeitos de pesquisa.

Faixa etéaria
Curso 15 16 a 25 26-35 36-45 46-55 56-65
” 2 100 13 4 3 -
Informatica
0,8% 43,1% 5,6% 1,7% 1,3% -
. 4 34 5 - - R
Administracdo
1,7% 14,6% 2,1% - - -
- 2 28 2 1 - -
Logistica
0,8% 12% 0,8% 0,4% - -
Secretariado i 15 9 i i 1
6,5% 3,9% - - 0,4%
Seguranga - 3 5 1 - -
do Trabalho - 1,3% 2,1% 0,4% - -

Com esse levantamento, fica claro que o tipo peeesite nesta pesquisa é o do
adolescente ou adulto jovem estudante do cursactéde informéatica. Tomada a soma da
segunda, da terceira e da quarta maiores repredenfaeforca-se ainda a predominéancia da
faixa etaria de 16 a 25 anos e reaparece uma gareguilibrio ndo predeterminado entre
ciéncias humanas e exatas nesta pesquisa: enqusatanos de informatica entre 16 e 25
anos representam 43,1% do total de sujeitos deupasops de administracdo, logistica e
secretariado de mesma faixa etéria atingem, juB®)3%.
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3.1.2.Leitura habitual

A partir das respostas a terceira questdo, estabste a leitura declarada ou
efetivamente cultivada pelos sujeitos pesquisadasabela 5 aparecem ja categorizadas as
leituras habituais, seguindo um critério de disiigBo das respostas que leva em consideracao
primordialmente dipo de midiaem que se encontram os textos lidos (impress#etndr@ca,
com suas subcategorias) e também a auséncia dessaidacao.

Outros critérios poderiam ter norteado a clasgificadas leituras, como, por exemplo,
a natureza ficcional ou nao ficcional dos textdsdi A opc¢éo recaiu sobre os tipos de midia
por possibilitar uma certa avaliacdo das possdiles de acesso aos textos e de uma
tendéncia em prol de alguma midia especifica. Ata@o dos meios eletrénicos como forma
de reconquista do leitor ou repetidas profeciasspeito da extincdo iminente dos jornais
impressos e, mais recentemente, do livro em papeletn a formar mitos que poderiam
enviesar uma busca por entender um pouco maisito libleitura num ambito qualquer — o
mesmo valendo, portanto, no caso concreto destgquisas que se debruca sobre a
assiduidade a leitura de alunos do ensino técnico.

Para ndo perder parte importante da riqgueza sugesés respostas, o pesquisador
decidiu por subcategorias que contemplassem desdkdaracfes mais genéricas até as
especificadas de modo extremamente concreto. Assirapresentacao sintética das respostas
gue levou a constituicdo dabela 5houve espaco também para a indicacao de obrasesut
e temas especificos.

A tabela foi elaborada de forma a apresentar tamlsmodalidade de leitura
identificadas, ordenando os resultados em ordemesieente do nimero de praticantes de
cada modalidade. Quando houve coincidéncia entrén@ero de praticantes de mais de uma
modalidade, as diferentes modalidades foram reladias numa mesma entrada de dados, em
ordem alfabética. O critério adotado, assim, foieomostrar quantas vezes cada modalidade
foi citada, dando menor relevancia ao total de ridades apontadas.

A soma de todos os praticantes da tabela supeimern total de sujeitos da pesquisa,
pelo fato de em muitos casos serem citadas divensdslidades de leitura por um mesmo
leitor.

Mais adiante, as tabelas referentes as respostasada e da quinta questdésbelas
8 e 9) repetem a mesma forma de sintetizar e organizainformacdes, guardando

particularidades apenas no que diz respeito a@atagao.
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Discriminacao das leituras

Praticantes

1. COM DECLARACAO DO TIPO DE MIDIA

1.1. Impressa

1.1.1. LivRos
1.1.1.1. Em geral
1.1.1.2. Definidos por modalidade literaria

1.1.1.2.1. N&o ficcdo
Didaticos
Técnicos
Autoajuda; paradidaticos; cientificos
1.1.1.2.2. Ficgao
Literatura
Romance
Suspense
Aventura; RPG
Poesia; distopicos; ficgdo cientifica; literatura romantica

1.1.1.3. Definidos por tema

Informatica

Lideranga empresarial; I6gica de programagao; matematica

Administracédo; alem&o-portugués (diciondrio); artes marciais; célculo; cinema; culinaria; fisica;
geografia; gramatica; inglés-portugués (dicionario); internet; linguagem de programacéo; medo;
persuasdo; programacdo em Java; publicidade; quebras de paradigmas; redes de computadores;
l6gica; treinamento de lideres

1.1.1.4. Com alguma especificagdo ou restricdo

Para o vestibular
Pedidos na escola
Espiritas; relacionados ao curso

De distracdo; de reflexdo; evangélicos; ndo muito longos; que tenham ensinamentos sobre a vida
e 0 comportamento

1.1.1.5. Titulos especificos

Biblia

Dom Casmurro

O cortico

Iracema

Abobboras ao vento

Crepusculo

O cacador de pipas; Quincas Borba

A menina que roubava livros; Fortaleza digital; Harry Potter (série); Memorias poéstumas de Bras
Cubas
O mundo de Sofia; Os lusiadas

A arte da guerra; A cabega de Steve Jobs; Anjos e demonios; A proclamacédo da Republica;
Crepusculo (série); Harry Potter e as reliquias da morte; Inés; My SQL; O vendedor de sonhos;
Quem mexeu no meu queijo?; Senhora

A bolsa amarela; A cabana; A casa da noite; A comédia humana (*); A divina comédia; A invasdo
cultural norte-americana; Além do bem e do mal; A laranja mecanica; A lenda dos cavaleiros da
tavola redonda; A mandragora; A menina do fim da rua; A missdo; A moreninha; A tua vontade,
Senhor, ndo a minha; A vida é pra valer; Aprendendo Linux; As cem melhores cronicas brasileiras;
Ataques e defesas hacker; Atitudes administrativas; Cadeia de informag6es; Cidade do sol; Depois
daquela viagem; Desvendando os segredos da linguagem corporal; Diamantes do sol; Estrela da
vida inteira; Feliz ano velho; Formaturas infernais; Gestéo estratégica de armazenagem; Hamlet;
Java: como programar; Lacos de familia; Leite derramado; Lider de carne e osso; Lua nova;
Mascara de ferro; Memorias de um sargento de milicias; Monte cinco; O ateneu; O auto da barca
do inferno; O click do éxito; O cédigo Da Vinci; O diario de Fabiane; O fantasma da 6pera; O
guarani; Olhai os lirios do campo; O lider que ha em vocé; O mistério dos sete reldgios; O mogo
loiro; O monge e o executivo; O morro dos ventos uivantes; O principe; Os delirios de consumo de
Becky Bloom; O siléncio dos amantes; O xangd de Baker Street; Primeiras estorias; Pixote;
Poliana; RSA criptografia e seguranga; Sherlock Holmes; Universidade hacker; Uma histéria de
amor; Um roqueiro no além; Uma vida com propésitos

1.1.1.6. Autores

Aluisio Azevedo; Fernando Pessoa

Agatha Christie; Alan Kardec; Dan Brown; Emile Zola; Guimardes Rosa; José de Alencar; Luis
Fernando Verissimo; Machado de Assis; Nora Roberts; Zibia Gasparetto

(*) Nao ha como saber se a leitura aqui declarada € de um ou mais livros dos 88 volumes
escritos por Honoré de Balzac (1799-1850) sob a rubrica “A comédia humana”.
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Discriminacao das leituras Praticantes

1.1.2. REVISTAS
1.1.2.1. Em geral 51

1.1.2.2. Definidas por tema
Artes; artesanato; atualidades; beleza; ciéncias; cinema; curiosidades; entretenimento;
evangélicas; fofoca; historia; informatica; moda; sadde ocupacional; videogame
1.1.2.3. Titulos especificos
Veja
Info
Epoca; Superinteressante

Atrevida; Brasil; Caras; Claudia; Gloss; IstoE; Men's Health; Mundo Estranho; Protecdo; Quem;
PINI; Vocé S.A.

[

SN NI NN

1.1.3. JORNAIS
1.1.3.1. Em geral 52

1.1.3.2. Com alguma especificacao
Caderno de esportes; jornal de domingo; jornais evangélicos 1

1.1.3.3. Titulos especificos
Folha de S. Paulo
Lance
Folha Universal; Diario do Grande ABC; O Estado de S. Paulo

YN

1.1.4. APOSTILAS 21

1.1.5. QUADRINHOS
1.1.5.1. Em geral 9
1.1.5.2. Definidos por modalidade

Mangas
Tiras
Charges; mangéas em japonés

= Wwo

1.1.5.3. Titulos especificos
A turma da Monica jovem; Demolidor; X-Men 1

1.1.6. OuTROS

Panfleto sobre informatica 1

1.2. Eletrbnica
1.2.1. INTERNET
1.2.1.1. Em geral 11

1.2.1.2. Definidos por contetido
1.2.1.2.1. Genérico

Artigos 2

Reportagens; revistas 1
1.2.1.2.2. Especifico

Noticias 6

Informética; tecnologias 2

Esportes; eventos culturais; fofoca; reportagens; seguranga 1

1.2.1.3. Definidos por formato
E-mail
Blog
Férum; Twitter

EUNEN

1.2.1.4. Titulos especificos
Folha On-Line; Jornal do UOL 1

1.2.2. TELEVISIVA
Filmes legendados; seriados legendados 1

1.2.3. DATASHOW
Apresentacéo de slides 1
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Discriminacao das leituras Praticantes

2. SEM DECLARACAO DO TIPO DE MIDIA

2.1. Definidos por modalidade
2.1.1. DESIGNAGAO GENERICA

Literatura; reportagens 4
Tutoriais 2
Biografias; documentérios; documentos diversos; entrevistas; licdo de casa; meditagdo diaria; teses
cientificas; textos informativos; textos jornalisticos 1
2.1.2. COM ALGUMA ESPECIFICACAO
Literatura americana; literatura inglesa 2
Atualidades; biografias de grandes empresarios; classificados de empregos; curiosidades; literatura
afegd; literatura brasileira; literatura classica; literatura evangélica; modernismo brasileiro 1

2.2. Definidos por tema
2.2.1. DESIGNAGAO GENERICA

Textos relacionados as disciplinas do curso 5
Noticias 4
Pesquisas para as disciplinas do curso; textos sobre o curso superior escolhido 1
2.2.2. COM ALGUMA ESPECIFICACAO
Tutoriais sobre questdes especificas de informatica 6
Vestibular 5
Esportes 3
Noticias atuais; tecnologias 2
Artigos sobre luta e boa forma; artigos sobre possivel guerra EUA-Coreia do Norte; artigos sobre RPG;
biografia de Hitler; ciéncias aplicaveis ao dia a dia; cosméticos; cursinhos; dinamicas de grupo; direitos
autorais; economia; Enem,; fisica; histéria da China; histéria sobre os direitos humanos; horéscopo;
informética; inovagéo tecnoldgica; instru¢des sobre as disciplinas do curso; instrugcdes sobre o trabalho;
lideranca; Linux; materiais de informéatica; noticias sobre economia; noticias sobre novidades em
software e hardware; noticias sobre o Palmeiras; piadas; politica; produtos alimenticios; questdes de
vestibular; quimica; remédios; reportagens sobre informatica; técnicas de oratéria; textos relacionados a
filmes; tutoriais de jogos 1
3. DECLARACAO GENERICA
3.1. Com consideragéo positiva da leitura
Coisas que interessam 3
Todo tipo 2
N&o gosta de livros 1
3.2. Com considerac¢do negativa da leitura
Nada 5
Né&o gosta de ler 1

Um outro modo de contagem dos praticantes de detatias modalidades de leitura,
desta vez obedecendo a um critério de superpodedmturas, é apresentadotabela 6 em
que € indicada a quantidade de sujeitos que demharer mais de uma categoria de textos,
mas que o fizeram apenas de modo genéricotabeta 7, em que, por sua vez, aparecem 0S
sujeitos habituados a leitura em mais de uma casegle textos, mas dando indicacdes
especificas de titulos lidos. Esta nova contage# s&da como apoio para, no decorrer da
discussdo dos dados, chegar a uma distincdo pdhusintre um leitor assiduo e um

infrequente.
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TABELA 6: Sujeitos de pesquisa que declararam a leitura de mais de uma categoria de textos, mas
nenhum titulo especifico.

Categorias de textos Leitores

Jornais + Livros + Revistas 8
Jornais + Revistas 6
Jornais + Livros 5
Apostilas + Livros

Internet + Jornais + Revistas 4
Livros + Revistas

Internet + Livros + Revistas 3
Internet + Jornais + Livros + Revistas

Jornais + Livros + Quadrinhos + Revistas 2

Livros + Quadrinhos + Revistas
Apostilas + Internet + Livros
Apostilas + Internet + Jornais + Livros
Apostilas + Internet + Revistas
Apostilas + Jornais + Revistas
Internet + Jornais

Internet + Jornais + Quadrinhos 1
Internet + Jornais + Quadrinhos + Revistas
Internet + Livros + Quadrinhos + Revistas
Internet + Quadrinhos + Revistas
Livros + Quadrinhos
Total 50

TABELA 7: Sujeitos de pesquisa que declararam a leitura de mais de uma categoria de textos e pelo
menos um titulo especifico.

Categorias de textos Leitores
Jornais + Livros + Revistas 14
Livros + Revistas 11
Jornais + Livros 6
Livros + Quadrinhos 4
Internet + Livros 3
Internet + Jornais + Revistas 2

Apostilas + Internet + Jornais + Livros

Apostilas + Livros

Internet + Jornais + Livros + Revistas

Internet + Livros + Quadrinhos 1

Internet + Livros + Revistas

Jornais + Revistas

Livros + Quadrinhos + Séries de tevé legendadas
Total 47

3.1.3.Leitura desejada

Na tabela 8 encontram-se sistematizados 0s principais conte@#s respostas a
guarta questéo, a respeito das leituras desejadassala de aula. Como grandes categorias
foram apontados tipo de midia em respostas de teor mais genéricpedil da leiturg
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compreendendo nesse quesito as respostas queesaratias caracteristicas que deve ter a
coisa a ser lida, género da leituraa tematica da leituratitulos e autoresspecificos e,
enfim, opinides genéricasle respondentes que ou ndo quiseram ou ndo soulpeogor

leituras para o ambito escolar.

TABELA 8: Leituras desejadas para a sala de aula pelos sujeitos de pesquisa.

Discriminacao das leituras Indicacdes
1. TIPO DE MIDIA
1.1. Impressa
Revistas 39
Jornais 33
Livros 18
Apostilas 1
1.2. Eletrbnica
Datashow; internet 2
1.3. Televisiva
Filmes 1
2. PERFIL DA LEITURA
2.1. Com indicagdo de midia
Livros mais atuais 9
Livros que ndo sejam classicos da literatura 6
Livros dinamicos 3
Livros sobre eventos histéricos 1

2.2. Sem indicacado de midia

Temas relacionados ao curso 70
Temas de interesse dos alunos 6
Algo que incentive a ler em casa; temas para a reflex&o; textos para discusséo 2
Algo construtivo; aulas mais dindmicas; coisas Uteis; experiéncias de pessoas bem-sucedidas;

interpretacdo; algo que néo tenha relagdo com a aula; textos mais faceis 1

3. GENERO DA LEITURA

3.1. Designagéo genérica

Noticias e reportagens 23
Literatura 10
Biografias 5
Quadrinhos 2
Artigos; cronicas; ficgdo 1
3.2. Com alguma especificacdo

Literatura estrangeira 4
Biografias de grandes empresarios 3
Literatura moderna e contemporanea 2
Autoajuda; autoconhecimento; histérias que deram origem a filmes; literatura brasileira; literatura

classica; literatura inglesa; terror 1
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Discriminacao das leituras Indicacdes

4. TEMATICA DA LEITURA

4.1. Designagao genérica
Atualidade 33
Pratica (tutoriais e roteiros) 9
Realidade 5
Vestibular 4
Motivacional 3
Cotidiano; curiosidades 2

1

Acontecimentos gerais; comportamento; conceitos sociais; textos disciplinares; universidades;
variedades; vocagéo profissional

4.2. Temas especificos

Tecnologia 12
Informatica 11
Programacéao; seguranga do trabalho 5
Economia 3
Banco de dados; computacéo gréfica; cultura; historia; inglés técnico; internet; lideranga; mundo do

trabalho; politica 2

Crise; defesa do consumidor; direito; doengas; empreendedorismo; esporte; estratégia; gramatica;
hardware/software; histéria da éarea; inovacgdo; lazer; mistério; producdo industrial; psicologia;
raciocinio l6gico; redes; responsabilidade civil, social e criminal; saude; sociedade; videogames 1

5. TITULOS E AUTORES

5.1. Titulos
A arte da guerra; A bussola de ouro; A face sutil; A luneta &mbar; A menina que roubava livros;
Anjos e dembdnios; Beleza negra; Biblia; Caninos brancos; Chamado selvagem; Cdédigo civil;
Cadigo penal; Constituigdo do Brasil; Crepusculo; Dom Casmurro; Eclipse; Harry Potter; Lua nova;
O cacador de pipas; O cddigo Da Vinci; O monge e 0 executivo; Quem mexeu no meu queijo?;

Quincas Borba; Técnico em seguranga do trabalho. Os paradigmas de uma profisséo 1
5.2. Autores

Machado de Assis 2

Fernando Pessoa; Guimaraes Rosa 1

6. OPINIAO GENERICA

6.1. Com considerac¢éo positiva da leitura

Qualquer tipo; tudo 1
6.2. Com considerac¢do negativa da leitura

Nada 4
6.3. Com indiferenca ou falta de opinido formada

Nao sei 5

3.1.4.Imagens da leitura

A quinta e ultima pergunta solicitava uma opini&vad) e pessoal sobre a leitura. Os
dados obtidos em resposta sdo apresentadasibeda 9 sob as categorias amplas da
relevancia da leituradosefeitos da leituradejuizos sobre a leituradedeclaraces sobre o

hébito de leiturae deabsten¢cbespor recusa ou sentimento de incapacidade panaopi
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Discriminacao

Declaracbes

1. RELEVANCIA DA LEITURA

1.1. Impressbes gerais

E importante ou muito importante
E essencial, fundamental

E algo muito bom

E uma necessidade

1.2. ImpressBes com alguma especificacao

E algo prazeroso
E fascinante; faz bem; faz parte da vida de todos

E algo um pouco chato; é envolvente; é uma ferramenta que néo deve ser ignorada em hipétese alguma; é uma
obrigagéo; é um vicio maravilhoso; ndo é importante desenvolver a leitura em sala de aula

2. EFEITOS DA LEITURA

2.1. De carater predominantemente objetivo

2.2.

Aquisicdo de conhecimento

Aprendizagem; obtencéo de informagao

Aprimoramento da escrita

Enriquecimento do vocabulario

Aprimoramento da comunicacéo e expressao; exercicio para a mente
Aquisicdo de cultura

Desenvolvimento da criatividade e da imaginagao; diverséo ou distracdo
Desenvolvimento do senso critico

Aprimoramento do raciocinio

Atualizagao

Compreensao do mundo

Compreensao

Acesso a outras culturas; aprendizado da propria lingua; aumento da inteligéncia; eliminagéo de duvidas
Aprimoramento da memoria

Melhora do rendimento escolar; aumento da atengéo; aumento da concentracdo; aprimoramento da observagao;
contato com ideias

De carater predominantemente subjetivo
Viagem virtual

Desenvolvimento da pessoa
Abertura da mente ou dos horizontes
Autoconhecimento

Mudanga comportamental

Alimento da alma; aumento da curiosidade; capacidade de escolher; capacidade de lidar com a opinido alheia;
capacidade de reflexdo; compreensdo do pensamento do escritor; contato com sonhos; elaboracéo de metas
para a vida; emogdo; obtencdo de poder sobre as pessoas do proprio meio; obtencdo de um raciocinio
psicoldgico; sabedoria; sentimento de medo; sentimento de bem-estar

3. JUIZOS SOBRE A LEITURA

3.1. Afirmacdes de caréter geral

3.1.1. DIRETAMENTE RELACIONADAS COM A LEITURA
Leitura é exigéncia do mercado de trabalho

E importante ler de tudo; hoje em dia as informagdes s&o resumidas em textos mais curtos; os livros s&o
cansativos e monétonos

A leitura abrange todas as disciplinas que precisam ser estudadas; compensa a situagdo de quem dispde
de poucas oportunidades; compete com outras atividades de lazer; é a base cultural de qualquer pessoa;
€ a base para uma educagédo de qualidade; é a possibilidade de adquirir o nivel intelectual de um
europeu; é necessaria para criancas como exercicio de coordenagdo motora; € necessaria para a vida
terrestre, e de outros planetas também deve ser; é o passaporte para o mundo criativo e divertido; é
6tima companheira para viagens; € uma forma de entretenimento mediante um conhecimento especifico;
gera jovens inteligentes; gera uma sociedade mais educada e refinada; leva a uma ideia propria e
madura dos fatos; move a vida; ler os noticiarios € melhor que assisti-los na televisédo, pois ha menor
manipulacéo; o conhecimento adquirido com a leitura é o que da direito a opinar sobre um assunto; quem
ndo |é fica para tras; quem nao |é ouve, fala e vé mal; quem néo |é sentira falta no futuro; retine passado,
presente e futuro; sem a leitura, o mundo nao seria tdo globalizado como é; sem leitura, sem inteligéncia;
tem o poder de modificar uma sociedade, pois forma pessoas criticas; traz desejo de estar na histdria;
tudo o que fazemos envolve a literatura (sic)

3.1.2. INDIRETAMENTE RELACIONADAS COM A LEITURA

A prética € a maneira mais rapida e precisa de aprender; aprender é uma das melhores coisas que
podemos fazer; cultura é muito bom, para quem gosta; é preciso cultuar o ato de conhecer
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Discriminacao

Declaracbes

3.2

3.3.

3.4.

Observacdes relativas ao contexto

A escola deveria incentivar os alunos a ler; a falta de tempo é o motivo para ler apenas o que a escola pede; a
internet diminuiu o habito de leitura de livros, revistas e jornais; a leitura ndo é estimulada em nosso pais; os
jovens ndo gostam muito de ler

A compreenséo dos textos ndo é desenvolvida na escola; a escola deveria dar mais crédito a leitura; a leitura
deveria ser obrigatéria em todas as disciplinas escolares; a leitura ndo é estimulada pela maioria dos
professores; a leitura traz conhecimentos que a midia e os professores ndo passam; as informag6es ndo chegam
a sala de aula em tempo habil; bons livros s6 sdo lembrados para o vestibular; faltam condigbes para os alunos
terem acesso a jornais e revistas; infelizmente, somos fracos na leitura; livros mais recentes deveriam ter precos
mais acessiveis; muita gente quer ler, mas ndo sabe; na Argentina, o jornal faz parte da cesta basica; nos dias
atuais, ndo ha tempo para ler com paciéncia; nosso pais perdeu o habito da leitura em casa e na sala de aula;
tem aumentado a quantidade de informacdes desnecessarias; todos deveriam dar mais importancia a leitura

Reivindicacdes
Deveriamos ler apenas aquilo de que gostamos (ou nos interessa)
As leituras deveriam estar relacionadas ao curso

A leitura deve ter orientagdo dos professores; ndo deve demorar muito; ndo deve ser cansativa; as provas
deveriam ser mais focadas na esséncia dos livros; deveria haver projetos de leitura dotados de livros diversos; os
escritores deveriam escrever livros que chamassem a atengdo dos jovens; os textos devem conter instru¢des
diretas; devem ser acessiveis; devem ser claros; devem ser praticos; devem ser simples; devem ter contetido de
qualidade; s6 interessa ler coisas que serdo construtivas para a pessoa

Sobre o incentivo a leitura
Deve ser incentivada pela familia e pela escola

Deve ser incentivada desde a infancia

Deve ser incentivada de maneira inteligente; deve ser incentivada para perder a fama de coisa ruim; todo tipo de
leitura deve ser incentivado, com apenas algumas excegdes

4. DECLARACOES SOBRE O HABITO DE LEITURA

4.1.

4.2.

Sobre a imposigéo da leitura
Deveriamos ler apenas aquilo de que gostamos (ou nos interessa) (*)

Imposicao gera aversao a leitura
S0 é aceitavel a imposigao da leitura das obras indicadas para o vestibular
A leitura obrigatdria é dispersiva; devemos ler, mesmo que ndo gostemos

Sobre a rotina de leitura

O hébito da leitura deve ser cultivado ao longo da vida; a leitura deveria ser parte do dia a dia de todos, sem
discriminacgéo de classe social, cor, sexo ou idade

Basta a leitura do que é pedido na escola; é preciso ler um pouquinho por dia para praticar e ndo ficar cansativo;
o sujeito de pesquisa: esta tentando mudar de habitos e ler mais livros; reconhece ler pouco, com pesar

4.3. Aversao a leitura

4.4.

[O sujeito de pesquisa] ndo gosta de ler

[O sujeito de pesquisa] ndo gosta das leituras da escola; ndo gosta de ler, com pesar; ndo gosta de literatura;
ndo gosta muito de ler; prefere filmes

Idiossincrasias
Aversdo a obras antigas

[O sujeito de pesquisa] acha 6timo ler sobre atualizagdes da tecnologia; acha que livros internacionais sé@o
melhores que os nacionais, principalmente a literatura; acha que poderia haver uma parte s6 sobre informatica;
ama ler; diz que o processo de leitura é complicado, a principio, quando n&o h& um incentivo e um exemplo; diz
que tutoriais as vezes sdo cansativos, mas é gratificante obter os resultados; € apaixonado pela literatura
brasileira; gosta de ler matérias polémicas nos jornais; gosta de ler qualquer tipo de livro ou apostila; gosta de
revistas sensacionalistas com imagens apelativas e texto atual; gostaria de ter os conceitos basicos de seu curso
todos compactados num livro, site ou apostila; identifica leitura com literatura; quer ler sobre a crise econdmica;
recomenda a leitura de “1984”, “Fahrenheit 451", “Laranja mecanica” e “N6s”; tem a leitura como seu principal
hobby; tem interesse por noticias atuais; oferece como comentario livre a leitura a frase “esportes”, “livros bons,

de romance”, “redacéo; mais tempo para inglés...” (**)

5. ABSTENCOES

[O sujeito de pesquisa] nada tem a declarar ou ndo o quis fazer

(*) A primeira subcategoria do item 3.3 vem repetida aqui em razdo da plena
correspondéncia de sentido.

(**) Estas Ultimas sdo a transcricdo integral das respostas dadas a quinta
questdo em trés questionarios, tdo somente com a corregao da grafia.
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3.2. Discusséo
3.2.1. Proposta de identificacéo dos leitores asssd

Tendo mais de uma vez ao longo destas paginasldrigae o desenvolvimento da
leitura, enquanto qualidade do exercicio e prove#tia quem |&, assenta fortemente sobre a
vivéncia da leitura, € chegado o momento de aviaiasivéncia num agrupamento de pessoas
unidas como sujeitos de pesquisa pela caracterisigc serem, todas, alunas de cursos
técnicos. O esforco de analise dos dados obtidnseotra-se, assim, primeiramente, em
responder a uma questdo basica: em que medidasEosijeitos leitores assiduos?

Para dar essa resposta, cumpre antes explicitatédaadotado nesta pesquisa para
detectar a assiduidade dos leitores.

De modo geral, as pesquisas sobre o habito dededantificam como leitor aquele

que leu pelo menos um livro num determinado periadiecedente ao questionamento. E

assim, por exemplo, na pesquisa Retratos da LeituBrasil, que considera leitores

aqueles que, no momento da entrevista, declaraalidd pelo menos um livro nos trés meses
anteriores. E, da mesma forma, ndo leitores osdigseram ndo ter lido nenhum livro nesse
periodo, ainda que em outros possam ter lido our@ediltimos meses tenham folheado ou lido
apenas ocasionalmente livros ou qualquer outrorsupe leitura (AMORIM, 2008, p. 26).

A pertinéncia desse critério é evidente, se comsilZea maneira como um habito se
forma. Um habito pode ser entendido como uma manesual de fazer alguma coisa ou
como a propria acao que se torna “frequente e w@sta por ter sido realizada muitas vezes”
(BOEHNER & GILSON, apud ASSIS, 2005). Desse modtempoe oempenhasao fatores
cruciais para a formacdo de um habito, e uma pesayue focalize a execu¢do de um gesto
num intervalo determinado de tempo que desembogueomento presente tem condi¢des de
surpreender em agao essas duas variantes.

Lauand (1994, 2003) alerta contra a possibilidael@as$sociar a ideia de habito pura e
simplesmente ao condicionamento ou a domestic&yddato, lembra, o verdadeiro sentido
desse termo é o que lhe da Tomas de Adtjima esteira do pensamento de Arist6télem
conceituar habito como uma qualidade autoadqueid&remente desenvolvida, ou, como

sintetiza outro autor, “uma disposicao firmada empo de responder de forma virtuosa ou

3 Por exemplo, emn X. libros Ethicorum Aristotelis ad Nicomachunpesitio (ou: Commentaria in libros
Ethicorum Aristotelis
14 NaMetafisica
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viciosa as circunstancias externas” que afetamsaope(ASSIS, 2005, p. 109). Enquanto
virtude, o habito facilita e aperfeicoa a acdo,rfgigando dessa forma também o proprio
homem (cf. LAUAND, 1994, 2003).

Também esta pesquisa ndo se afasta desse criéaigpgra a determinacéo do habito
da leitura, que implica tempo e empenho. A terag@i® cinco perguntas do questionario — a
primeira que tange diretamente o tema da leiturdiztextualmente: “O que vocé tem lido,
seja por gosto, seja por obrigacdo? Considere ggiatgpo de leitura, ndo apenas de livros”.
A escolha da expressédo verbal “tem lido” vem acoetio da necessidade de fotografar a
leitura feita nos ultimos tempos, embora ndo sejienitado o arco temporal em que a acao de
ler se efetivou. Ha ainda na formulacéo da questda dupla tentativa de ampliar o leque de
possibilidades de resposta, na busca por ndo deiseapar a experiéncia efetiva do
respondente: em primeiro lugar, sugerindo ao sugat pesquisa que nao deixe de levar em
consideragao aquelas leituras que podem nao ddafiite prazer, mas fazem parte de seu
contato cotidiano com o0s textos escritos; em saglughr, especificando que o objeto pelo
qual se interessa a pesquisa nao € tdo somenteprias qualquer modalidade de leitura
praticada.

Na elaboracdo do instrumento de pesquisa e no&rigsitde analise dos dados
recolhidos, porém, uma peculiaridade do universsujigitos pesquisados sugeriu nao apostar
nem na formulacg&o tradicional da pergunta direbaiesa leitura feita nos ultimos tempos nem
na contagem de sujeitos leitores pela simples sggppositiva. Afinal, sendo todos os
individuos aqui pesquisados estudantes, a possitddi de afloramento de uma resposta
positiva, indicando qualquer pratica da leiturajias@uase total. Enquanto tais, algo os
estudantes devem ler (de fato, como vistdatela 5 apareceram apenas 5 declaragfes de
nenhuma leitura, ou 2,1% de um universo de 232tssjde pesquisa).

Para escapar a esse enviesamento da analise, sspesq procurou outras maneiras
de identificar, de forma o mais objetiva possiaeéxisténcia de um habito, como empenho
vivido no tempo. Sem descartar a andlise de coatdddconjunto das respostas, em busca de
indicios textuais e subentendidos, como mais adrsera observado, foi eleito como modo
de distincdo entre pessoas que tém a leitura cogdatoh e aquelas que apenas
circunstancialmente tangem o texto escritcsabreposicdo de modalidades de leitura
Sobreposi¢cdo de modalidades, ndo acumulo de dalsas pois 0 pesquisador ndo pretende
defender a ideia de que um leitor assiduo é umotdelor” de textos; a assiduidade da leitura,
aqui, é entendida como cotidianidade, ou seja, catinalade incorporada a normalidade da

vida.
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E isso porque, uma vez apreendido o cddigo, mediantalfabetizacdo, todo o
fendmeno da leitura implica a busca de um sigrdficdenha ou ndo o sujeito uma qualquer
imagem prévia desse significado procurado. Em suionos, todo ato de leitura pode ser
caracterizado como “leitura para”, tendo apenasocpano de fundo o fato de ser “leitura
de”. Assim, ndo é possivel encontrar grandes &stoue sejam leitores “de livros”,
distinguindo-se de outros que seriam leitores eslisas “de revistas” ou “de quadrinhos”, e
assim por diante. De fato, ndo é raro encontraestemunho de leitores assiduos frases como

esta, que aparece numa das respostas colhidasseater pesquisa

[KO7-INFO] Gosto de ler tudo, até bula de remédid. [

E uma expressdo exagerada, até pelo emprego do geskar nesse contexto, mas
gue remete a ideia da necessidade da leitura elquguaircunstancia, tendo, nesse sentido, a
palavratudo como seu termo mais relevante. O que alguém laldtea por meio da leitura —
seja la o que for — encontra-se num “lugar”, geraenente denominado texto, que tem como
Unica prefixacdo o fato de ser expresso mediantec@oigo alfanumérico ou ideogréfico.
Esse lugar ndo é o livro, ndo é a apostila, ndmsgwotocolos da internet. Dai a opgdo por
apostar no critério de sobreposicdo de modaliddddsitura como garantia de uma minima
objetividade na classificacdo dos sujeitos de psaguomo leitores assiduos ou ndo assiduos.

As tabelas 6e 7, apresentadas anteriormente, apontavam para uardidpde de
sujeitos de pesquisa que declaravam a atencacsadmaima modalidade ou meio portante de
leitura. Por esse levantamento se destacavam @relgi somadas as informacgdes trazidas
pelas duas tabelas, que de modo geral, pelo oraéui empregado, poderiam ser apontados
como leitores assiduos.tAbela 7 depurava esse namero, apresentando apenas osssdgei
pesquisa que, além de declarar mais de uma modeldtaleitura, citavam titulos especificos
de obras lidas, fosse qual fosse sua natureza.cBagmto somava 47 leitores, aos quais, de
modo um pouco mais confiavel, sempre segundo o doétmlotado nesta pesquisa, seria
possivel atribuir o grau de assiduidade.

Além desses sujeitos, destacados segundo o critérembreposicdo de modalidades

de leituras, outros 39, a principio excluidos, maam no conjunto de suas respostas indicios

!> Toda vez que houver transcricdo literal de treafi@s respostas dos sujeitos de pesquisa, senalagsio
cédigo mediante o qual as folhas de respostas fodemtificadas pelo pesquisador. Assim, este trecho
pertence a ficha nimero 7 da turma K, letra quefthetribuida simplesmente por se tratar da décima
primeira turma de alunos respondentes. Ao codigoréscentado, ainda, o curso frequentado pelacujei
pesquisa, de acordo com estas abreviaturas: ADM, Administracdo; INFO, para Informatica; LOG, para
Logistica; SECR, para Secretariado; SEGT, parar&aga do Trabalho.
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gue levam a crer que sejam leitores habituais.eEpdrindicadores considerados para essa
classificagdo, é possivel destacar: a quantidadéitules especificos nomeados, mesmo

qguando pertencentes a uma unica modalidade deate#wariedade de temas representados
por esses titulos; a eleicdo de conteudos preterjdobretudo ndo coincidentes com as

leituras solicitadas pelo curso); a qualidade daitas a capacidade de corre¢cdo do préprio

texto, para melhor expressdao do pensamento; anuliofade de reflexdo; o emprego de

referéncias em seu texto; uma sobreposicdo de idadas de leitura ndo declarada, mas

implicada na resposta; a declaracdo de assidulagedisposicao a qualquer tipo de leitura,

embora sem especificagdes.

Essas duas formas de contar os leitores assidumgdas, revelam entre 86 e 136
sujeitos de pesquisa habituados a ler (86, se smmasl 39 positivamente identificados
mediante a analise de conteddo do conjunto dastespaos 47 leitores que, além de
declarar mais de uma modalidade de leitura, tand@mesentavam titulos de obras lidas; 136,
se, a esses, forem acrescentados os outros 58pgnas se declararam adeptos de diferentes
modalidades de leitura). No conjunto dos sujeit@s pksquisa (232), esses numeros
representam 37% e 58,6%, respectivamente.

Tais cifras precisam ser relativizadas para umdaonehterpretacdo. Dados apurados
em 2004 por uma reportagem do jorkRalha de S. Paul§ARRUDA, 2004) indicavam que
cerca de 33% dos brasileiros apreciava a leitutavisies, enquanto 61% tinha muito pouco ou
nenhum contato com livros. A segunda e mais reaitgio da pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil, do Instituto Pro-Livro (AMORIM, 2008)ealizada em 2007, revela que a leitura
ocupava naquele periodo parte do tempo livre de 888cbrasileiros; 55% declaravam ter
lido ao menos um livro nos trés meses que anteaedamesquisa (esse € o critério pelo qual
é identificado o leitor nessa pesquisa); os redo#taapontavam ainda uma evolucdo no que
diz respeito a leitura de livros no Brasil: se éd@@o0 brasileiro lia em média 1,8 livro/ano e
havia 26 milhGes de leitores, em 2007 foram coadts 66,5 milhdes de leitores com uma
média de 3,7 livros/ano. Outra pesquisa, realizadadezembro de 2009 pela Federagdo do
Comeércio do Estado do Rio de Janeiro (BRASIL, 2@ @GLOBO, 2010), apontava que 23%
das pessoas declaravam ter lido pelo menos umndiwyndltimo ano; entre os jovens de 16 a
24 anos, esse percentual crescia para 34%; 60%ndiaéio ter o habito de leitura; 22%
declaravam n&o gostar de ler.

Tomando como referéncia apenas essas trés foniefodeacédo, com abrangéncia e
critérios diferenciados entre si e em relacédo gos adotados, € possivel notar que a leitura

esta presente na rotina dos brasileiros num pergeqtie varia de 23% a 55%. Pelo primeiro
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critério de identificacdo dos estudantes do ens@mmico habituados a leitura usado na
presente pesquisa, mais excludente, o resultadocestpreendido nessa faixa (37%); pelo
segundo critério, menos excludente, a porcenta@@%%) supera, mas ndo muito, o mais
alto percentual mencionado por essas pesquisasildagproximas partes desta analise, seréo

considerados 0s numeros obtidos mediante o critéeimos excludente.

3.2.2. Distribuicdo dos leitores considerados assg&lpor curso

Os 136 leitores considerados assiduos distribuerargdee 0s cursos técnicos

representados na pesquisa da forma indicadizbeta 10

TABELA 10: Distribuicdo dos sujeitos de pesquisa por assiduidade a leitura e curso técnico.

Habituados a leitura N&o habituados a leitura Totais
o . 37 6 43
Administragéo
86% 14% 100%
" 58 64 122
Informatica
47,5% 52,5% 100%
o 20 13 33
Logistica
60,6% 39,4% 100%
) 14 11 25
Secretariado
56% 44% 100%
7 2 9
Seguranca do Trabalho
77,8% 22.2% 100%

A menor assiduidade a leitura registrada entresoa do curso de Informatica ndo
surpreende, dada a maior inclinagdo desses estgdpata as ciéncias exatas. Também os
percentuais altos de assiduidade dos alunos de mistracdo, Seguranca do Trabalho e
Logistica correspondem ao esperado; especialmendegundo caso, 0 exercicio de leitura
bastante solicitado pelo forte componente normatiesse tipo de formacédo e atividade
profissional. O percentual positivo dos estudadeSecretariado poderia ser maior, uma vez
gue essa profissdo exige o uso frequente da esquia como visto no Capitulo 2, tende a se

aprimorar em decorréncia do habito da leitura.
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Para fundamentar essa percepcao a respeito dag@astde aprimoramento do habito
de leitura em relagdo as atividades inerentes a paofissdo técnica representada nesta
pesquisa, convém observar os perfis profissiorgfiaidos pelo Catalogo Nacional de Cursos

Técnicos, do MEC. Assim, segundo o Catalogo, odéaem Administracéo,

executa as fungBes de apoio administrativo: prédoeoarquivo, confecgdo e expedi¢do de

documentos administrativos e controle de estodDpsra sistemas de informages gerenciais de
pessoal e material. Utiliza ferramentas da infoicaatéasica, como suporte as operacdes
organizacionais (MEC, 2009).

7

A presenca instrumental da leitura € evidente nafecgdo de documentos, na
execucao de protocolos e atividades de arquivoxpgkessao “sistemas de informacgdes” é
ainda mais eloquente, por fazer referéncia a unuontm complexo de dados, s6 acessiveis
em sua totalidade a quem esta acostumado ao &n de

Segundo o MEC, o técnico em Logistica

aplica os principais procedimentos de transporteaaenamento e logistica. Executa e agenda
programa de manutencdo de maquinas e equipameotopras, recebimento, armazenagem,
movimentacao, expedicdo e distribuicao de mategigiodutos. Colabora na gestéo de estoques.
Presta atendimento aos clientes. Implementa oggimentos de qualidade, seguranca e higiene
do trabalho no sistema logistico (MEC, 2009).

Embora o dominio da leitura esteja fortemente icapld na maior parte das tarefas
previstas, o caso que mais chama a atencéo, aguaémplementacdo de procedimentos de
qualidade, seguranca e higiene do trabalho. Soamiedo acesso a documentos escritos €
possivel o pleno conhecimento dos procediment@sarsimplantados; o carater normativo
desses textos ndo implica que, sendo conhecidos wana dispensem o0 exercicio de
reaproximacao e reinterpretacdo; muito pelo cantraravanco tecnolédgico e a expansao das
empresas tende a gerar novas normas ou a aprofamdapecificacdes das ja existentes.

O técnico em Secretariado, por sua vez,

organiza a rotina diaria e mensal da chefia ougdogepara o cumprimento dos compromissos
agendados. Estabelece os canais de comunicagidefia ou diregdo com interlocutores,
internos e externos, em lingua nacional e estremg€@rganiza tarefas relacionadas com o
expediente geral do secretariado da chefia ou&breGontrola e arquiva documentos. Preenche
e confere documentacdo de apoio a gestdo orgamigdciUtiliza aplicativos e a internet na
elaboracao, organizacéo e pesquisa de informacB&(12009).

Novamente, sdo muitas as atividades em que o dordaénieitura é imprescindivel,

pois a organizacdo e o controle de uma agendaexmmplo, implica uma capacidade de
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registro e interpretacdo que ndo se presta a empsiy@ mesmo valendo em relacdo ao
controle e ao arquivamento de documentos, ao pneeento e a conferéncia de

documentacdo. Aqui, 0 elemento que mais chamargéieé a “pesquisa de informacgao”,
atividade que a pessoa habituada a leitura consgggempenhar com plena eficiéncia; de
fato, a chamada falta de iniciativa, um dos piatefeitos a apontar num profissional que,
como este, emprega a maior parte de seus esfargéaceitar o desempenho profissional de
outros, muitas vezes se deve mais a incapacidatidadeutonomamente com a informacao
que a qualquer desvio de atitude.

O técnico em Seguranca no Trabalho

atua em acdes prevencionistas nos processos praslgibm auxilio de métodos e técnicas de
identificacdo, avaliacdo e medidas de controle iseos ambientais de acordo com normas
regulamentadoras e principios de higiene e saudeatalho. Desenvolve agfes educativas na
area de saude e seguranca do trabalho. Orienta deuEquipamentos de Protecéo Individual
(EPI) e Equipamentos de Protecéo Coletiva (EPClpt&€@ organiza informacg6es de salde e de
seguranca no trabalho. Executa o Programa de Ri@wede Riscos Ambientais (PPRA).
Investiga, analisa acidentes e recomenda medidpsedlencédo e controle (MEC, 2009).

Se 0 acompanhamento de normas e principios repramente o dominio da leitura,
as atividades de desenvolvimento de acdes edusativde recomendacdo de medidas de
prevencdo e controle trazem implicita uma capaeididinterpretacdo e expressao que s6 €
plenamente desenvolvida mediante um contato caestam o texto escrito.

Por fim, o técnico em Informéatica

desenvolve programas de computador, seqguindo &xifispcfes e paradigmas da légica de
programacdo e das linguagens de programacédo. dJtimbientes de desenvolvimento de
sistemas, sistemas operacionais e banco de dadakzartestes de programas de computador,
mantendo registros que possibilitem analises eaefento dos resultados. Executa manutencéo
de programas de computadores implantados (MEC,)2009

E préprio dessa profissdo o contato com objetasofis como os equipamentos que
dao suporte a computacgdo, e virtuais, como asdigns de programacdo e os dados que
conformam os programas a suas finalidades espexifibestaca-se nesse profissional,
portanto, o dominio do raciocinio logico-matematisio entanto, se a dimensdo da leitura,
aqui, parece restringir-se as linguagens proprasamputacdo e aos chamados tutoriais de
programas e equipamentos, seu desenvolvimento amajdo no profissional s6 pode
acrescentar em termos de velocidade interpretatvatjvidade e capacidade de adaptacao

das solu¢des computacionais as necessidades semnpreis dos ambientes concretos.
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3.2.3. Modalidades de leitura entre os leitoressidarados assiduos

Como foi possivel ver nambelas 6e 7, a combinacdo mais usual, tanto para o0s
leitores que declararam titulos especificos quadm os que fizeram uma afirmacéo
genérica, é a da leitura de jornais, livros e tagisCondensando as informacdes das duas
tabelas, é possivel ter uma visdo mais clara datalidades de leitura combinadas mais

frequentementdadbela 17).

TABELA 11: Combina¢Bes de modalidades de leitura declaradas por 97 dos 136 sujeitos de
pesquisa considerados leitores assiduos.

Categorias de textos Leitores
Jornais + Livros + Revistas 22
Livros + Revistas 15
Jornais + Livros 11

Jornais + Revistas

Internet + Jornais + Revistas

Apostilas + Livros

Livros + Quadrinhos

Internet + Livros + Revistas

Internet + Livros

Internet + Jornais + Livros + Revistas

Apostilas + Internet + Jornais + Livros

Jornais + Livros + Quadrinhos + Revistas 2

Livros + Quadrinhos + Revistas

Apostilas + Internet + Livros

Apostilas + Internet + Revistas

Apostilas + Jornais + Revistas

Internet + Jornais

Internet + Jornais + Quadrinhos

Internet + Jornais + Quadrinhos + Revistas

Internet + Livros + Quadrinhos

Internet + Livros + Quadrinhos + Revistas

Internet + Quadrinhos + Revistas

Livros + Quadrinhos + Séries de tevé legendadas
Total 97

Chama a atencéo, em primeiro lugar, que a modaitiadlo” esteja presente nas trés
primeiras posicdes, em 15 das 23 combinacbes endaste em 78 das declaragdes. E claro
que o resultado ndo surpreende pela categori@™lemn si, mas pelo fato de essa supremacia
contrariar uma tendéncia que se vem difundindored@ar na suplantacdo desse meio pelas
modalidades eletrdnicas de leitura. E essa surgrestorcada pelo aparecimento da internet
apenas a partir da quarta posicéo, em 13 das 2Bicagdes e em apenas 26 declaragoes.

A segunda e a terceira modalidades mais destac#tagevistas, em 13 das 23

combinacgdes, com 62 declaracdes, e jornais, enad 28 combinacdes, com 57 declaragdes.
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Dada a forte competicdo entre os jornais impressmsnoticiarios da internet, esse é também
um resultado n&o tdo 6bvio, em especial em mepibbco jovem.

Um outro resultado que merece ser sublinhado E@vemente pequena apari¢cdo dos
quadrinhos entre os leitores considerados assid@udss 23 combinagfes, com apenas 15
declaracbes. Especialmente entre os jovens, essana& modalidade de leitura que
normalmente serve de trampolim para outras formas exigentes. Sua pequena difusao
pode ser interpretada de diferentes formas: pasi@nte, como um indicio de maturidade do
dominio de leitura desse publico, que mais ceddireeiona para os livros, as revistas e 0s
jornais; negativamente, como indicador de que esacao mundo da leitura vai-se dando sem
o auxilio de um preludio de caracteristica tdo dadcomo esse, que tende a tornar o

treinamento para a leitura mais prazeroso e a gasspara textos complexos mais natural.

3.2.4. A leitura, segundo leitores assiduos e regbdaos

Feitas breves consideracdes sobre a assiduidaiieira,l nas trés primeiras partes da
discusséo dos dados, esta ultima parte finalmemtealpalavra aos sujeitos da pesquisa. Nas
categorias de classificacdo dos discursos em queEgssmizam as proximas paginas, estao
representados todos os 232 estudantes que respondgresquisa, considerados assiduos ou
ndo a leitura. As vozes destacadas sdo aquelasmglieor sintetizam cada aspecto

comentad?®.

3.2.4.1. Leitura obrigatoria

Um bom numero de sujeitos de pesquisa fez obsersagdespeito da obrigatoriedade
de ler que caracteriza a leitura escolar. A comfigiio da segunda pergunta do questionario
pode ter influenciado esses comentarios: “O quet wem lido, seja por gosto, seja por
obrigacédo? Considere qualquer tipo de leitura, ay@nas de livros”. Seja como for, fica
patente um desconforto ante a forma como o exercieileitura € proposto no ambiente

escolar, ndo excluido o do ensino técnico.

6 Os textos sdo transcritos literalmente, sem neahworrecdo de grafia ou pontuacdo. Para melhor
contextualizacdo das respostas, é acrescentadé@rtamlidade dos estudantes, entre parénteses,ahaldin
cada declaracéo.
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Parte dos protestos € dirigida contra a literatieréiccdo exigida nos vestibulares, que
condiciona a proposta de leitura feita aos estedambs anos do ensino médio. Assim, parte
relevante das posicdes assumidas diante da obregkide da leitura diz respeito a uma
autoimagem dos estudantes como alunos do ensinm megilar, mais que como técnicos
em formacgdo. Para aqueles que responderam as epiesddo-se primordialmente como
alunos do ensino técnico, como sera visto maisntalias queixas contra a obrigatoriedade
por vezes dao lugar a reivindicagdo de maior qdadé de leitura, mas muito mais
determinada pela especificidade de formacao profiasescolhida.

Uma imagem forte entre os alunos que se rebelatnacambrigatoriedade da leitura é
a identificacdo dos classicos da literatura con aigompativel com a época em que vivem.

Assim, sdo comuns respostas como estas a quebt@&osgue desejam ler em sala de aula:

[AO8-INFO] Livros mais atuais que ndo sejam classida literatura. (17 anos)

[BO3-INFO] Livros que nédo seja classico (ex: Iraeg¢no aluno deve ler livros atuais. (17 anos)

Para boa parte dos sujeitos da pesquisa, o sirfgiteda obrigatoriedade das leituras
justifica a aversdo. Para casos como esses, o gessoal é o Unico critério pelo qual vale a

pena se aproximar dos textos. Alguns exemplos:

[BO8-INFO] Eu gosto de ler sobre coisas que euqy@stque sejam por gosto e ndo por
obrigacao; ndo gosto das leituras da escola,atatlifra. (16 anos)

[BO3-INFO] As pessoas, ou os alunos, devem lernapeo que gostam e ndo o que sdo
obrigados, ler obrigado € ridiculo. (17 anos)

[G18-LOG] As pessoas nao gostdo muito de ler, éo goe ndo escola deveria fazer a gente ler
livros que realmente gostamos. (18 anos)

Mais um exemplo, como registro de énfase, revetatarespostas as trés ultimas
perguntas do questionario, transcritas aqui nglate

[BO1-INFO] Eu as vezes leio revista, mas nao soitaritam” de ler, ndo é obrigacao.
Cada um Ié o que quiser nao é obrigacdo nenhunmadsré bom.

Leitura ndo é obrigacdo de ninguem, mas tem taritegjuerendo ler, mas ndo pode porque ndo
sabe. (16 anos)

Alguns estudantes procuram justificar sua posiggerindo-se aos efeitos nocivos da

pratica da imposicao das leituras:
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[C14-ADM] Forcar alunos a lerem livros de temas seneresse, apenas porque cai em
vestibular é errado, isso faz o aluno ficar desastgado e acabar ndo se interessando por leituras
em geral. (15 anos)

Ha quem acredite que a vontade e a necessidadmpmheluzir as pessoas a lerem a
literatura exigida pelos vestibulares ou mesmo desécarem a outras leituras que contrastem

com 0s interesses pessoais:

[B18-INFO] Quando a leitura é obrigada, ela sedothata, assim ndo deveria ter leitura por
obrigacdo nas escolas porque se o aluno quer passaima boa universidade e que precise
destes livros com certeza ele vai ler todos o®divporque ele quer e assim ele ndo vai ser
obrigado, vai ser um desejo de passar na univelsid@auando agente quer alguma coisa temos
que fazer sacrificios [...]. (17 anos)

[CO3-ADM] [...] As vezes temos que ler coisas quio rsdo de nossa preferencia, porém
importante para o nosso futuro. Apesar de nem tugose |é agradar aos nossos interesses, é
importante que nds tenhamos uma percepcédo de d&pmdemos deixar de ler algo que seja
entediante, como uma noticia, ou até talvez uno léscolar. (18 anos)

A crenca no papel central desempenhado pelos ssEsegessoais na aproximacao a
leitura ndo demonstra uma percepcao equivocadasiesseitos de pesquisa, especialmente
se lembrada a posicdo de Freire favoravel a umertia leitura que respeite a linguagem
real, 0s anseios, as reivindicagdes, as inquietag@s sonhos do educando (FREIRE, 1986).
O que vale para o aprendizado inicial da leituree vambém em boa medida para a
continuidade do processo de aprimoramento dessidape. O que ndo parece correto € a
identificacdo pura e simples da literatura de ficgi@ssica com algo privado de interesse para
o aluno de hoje. Parece faltar, isto sim, no contatm essa literatura, a apresentacao de uma
hipétese de significado com o qual o estudantegpesscomparar (cf. GIUSSANI, 2004).
Quando ha a percepcédo de que um texto é signviicatipenas porque cai em vestibular”,
dedicar-se a sua leitura € ndo sé penoso, mas, amubito de educacdo, de fato
contraproducente.

3.2.4.2. Expectativas em torno da leitura

Muitos sujeitos da pesquisa aproveitaram as deiadas pelas questdes a respeito da
leitura desejada em sala de aula e da imagemslobre a leitura para externar queixas e fazer
reivindicacdes. Os casos a seguir representama peite das subcategorias sob as quais as
declaracdes desse tipo podem ser agrupadas.
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Uma reivindicagdo frequente é a dacilitagcdo da leitura O tamanho e a
complexidade dos textos aparecem, em casos assimo, @s principais obstaculos apontados
para o desenvolvimento do habito de ler. Estesds@mexemplos, que certamente ndo estédo

entre 0s menos exigentes:

[AO01-INFO] Procuro saber uma leitura préatica e ates, e conclusiva, que ndo precise demorar
para ler tanto ou seja ficar cansado de ler! Abmtdaassuntos de nosso interesse. (16 anos)

[J13-INFO] Gostaria de ler esses conceitos badieoestruturas de computador (maquinas),
passo a passo como programar e outras coisasoreddeis ao curso tudo compactado em um
livro, site ou apostila. (17 anos)

Neste terceiro exemplo de facilitacdo, o desejaitha leitura que corresponda ao
gosto vem acompanhado de uma interessante clalsatamedimento:

[AO4-INFO] [...] algo para incentivar o aluno a lero caso algo que ele goste, mas
moderadamente. (17 anos)

Reivindicacfes como essas trazem nas entrelinipadpgia falta de costume de ler,
uma vez que a habilidade leitora, como mencionadBapitulo 1, ndo é adquirida de uma sé
vez, tdo logo é obtido o dominio do codigo alfafétimas aprimora-se na proporcao em que
€ exercida. O desejo de textos curtos, simplegicpsae em pequena quantidade denota
alguma dificuldade para lidar com seus opostoynscientemente, uma atitude como essa
alimenta um vicio de formacéo, que tende a se p&pe

Mas os alunos do ensino técnico ndo pedem apeciidddes. Exigem também uma
postura diferente da escolaislumbrando a necessidade de um ambiente, deuariculo e

de métodos que lhes propiciem extrair o maximoatenxial da leitura. Alguns exemplos:

[C08-ADM] [...] as escolas deveriam dar mais cr@dé leitura] e dar também mais incentivo
aos alunos e até cidaddes para a leitura. (16 anos)

[E20-INFQ] A leitura é importante, porém ndo érsiiada pela grande maioria dos professores.
(19 anos)

[E14-INFQ] A leitura deveria ser obrigatoria emasdas matérias escolares. (17 anos)
Essa ultima declaracdo tem um peso especial; afineituraé obrigatéria em todas as

matérias escolares. Ou, dito de outra forma, ndmh® lecionar nem ha licdo senteatio,
nao apenas etimologicamente falando. Esse tip@a®pcao entre os alunos pode significar,
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entre outras coisas, 0 abandono do texto como g@rondo para as aulas, 0 menosprezo da
teoria, a tendéncia ao resumo e a descomplicacfoteinas propostos e até a falta de
referéncias e de conteudo dos mestres.

Outras declaracdes exemplares parecem corrobasar pesspectiva. Estas trés sao

respostas a questao sobre o que poderia ser lidalarde aula:

[G04-LOG] Documentos e livros sobre a matéria. N@genas em sala de aula como
recomendado p/ casa. (16 anos)

[G25-LOG] Qualquer tipo de leitura, pois fi lemo®A em sala de aula. (17 anos)

[EO4-INFO] Apostilas (Urgente!). (19 anos)

A proxima é um comentario livre sobre a leiturapiiciso frisar que a Gltima das
declaracdes imediatamente acima e esta foram f®tasujeitos de pesquisa que séo colegas
de turma, como pode ser visto pelo codigo de ifieatiéo das respostas. Na sua singeleza,

dizem o bastante.

[EO3-INFO] Poderia haver uma parte sé sobre infticaa(17 anos)

A falta de “uma parte [de leituras, de textos] @ldre informatica”, num curso técnico
de Informatica, € sintomatica de um novo modo dnan.

Nem sempre 0 que é exigido da escola é “qualqperde leitura”. Alguns alunos
solicitam uma espécie deitura compensatériaseja em termos de conteudo, seja como

atitude. Neste caso, uma compensacao para o desiwoegperimentado:

[C11-ADM] Livros de motivagdo, pois de vez em quarptecisamos de algum estimulo, para
continuar o curso, por problemas pessoais. (28)anos

Este outro caso até poderia ser catalogado comexemplo do desejo de facilitagéo

da leitura, ja explorado acima:

[KO4-INFOQO] Creio que para leitura em sala, podesgaimplementar apostilas sobre o contetdo
de todo o semestre, de forma objetiva e elabonadlasada professor em sua area, desta forma
nés, os alunos, poderiamos fazer consultas em quesado uma duavida surgir, pois neste
semestre isto fez muita falta ndo sé para mim, par&éos outros também, a caréncia de um
material didatico elaborado pelos préprios professde programacéo € grande. (34 anos)
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No entanto, uma declaracdo como essa permite Wisirnoutra questao de extrema
relevancia, quando o que esta em jogo € o temeitdeal De fato, a introducéo a leitura ndo
se limita a um adestramento para 0 uso do cédfgbédico; no principio de tudo ha sempre
um outro leitor, que, pelo simples interesse quaatestra por essa atividade, apresenta-se
como incentivador ou mestre. Na maioria das veze®ions leitores tiveram como primeiro
desses mestres a figura paterna ou materna (cf. AESR1996), que comeca lengara e
lendocom A expectativa de alguns alunos de que os prafesstesenvolvam materiais que
sintetizem os conteudos dos cursos é também, eémsmartido, a necessidade de alguém que
leia para eles e com eles. Se pode ser interpretada indicador de um desejo de facilitacao,

é sinal ainda de uma lacuna de formagcéo.

3.2.4.3. A leitura sujeita a bitola

Diversos sujeitos da pesquisa mostraram uma terad@ncestringir o alcance da
leitura, as vezes vendo-a apenas em sua formaimstismental, outras vezes afastando-a de
sua vocacao a ampliar horizontes.

Uma das formas como isso se da, entre os alunessiono técnico, € pelanitacdo
do raio de acgéo da leitura aos contornos do cufdeste exemplo estdo transcritas todas as
respostas de um aluno do curso de Informaticadgue que esta lendo, o que gostaria de ler

em sala de aula e o que acha da leitura:

[FO9-INFOQO] Tutoriais de Delphi, livros e artigos BPG.
Tutoriais de diversas matérias.

Embora as vezes tutoriais sejam cansativos, dejgogprender a executar seus ensinamentos é
gratificante obter resultados. (18 anos)

Este outro exemplo, em que séo reproduzidas asstespsobre o que o aluno tem lido
e 0 que pensa da leitura, traz um futuro administrgue parece a caminho de executar um

plano de conquista cuidadosamente elaborado:

[102-ADM] Liderancga, O principe, A mandragora e tmde Nicolau Maquiavel e a Arte da
Guerra.

Aumentar o intelecto e ganhar o poder sobre a®asso seu meio. (21 anos)



83

Também dentro da tendéncia a restringir o alcaadeitlira, uma série de estudantes
considera &eitura incompativel com a maneira de alcancar faranacéo Os exemplos mais

evidentes sdo encontrados no curso técnico dematara;

[E10-INFOQ] Leitura é essencial, até na informatigatém creio que na sala de aula, ha pouco
para ler, apenas 0 que se escreve no computadoissmoacredito que ndo é de importancia
desenvolver a leitura em sala de aula. (16 anos)

[E16-INFO] Poderia ser lido algo que esteja ligadogue estou estudando, nao adianta eu estar
estudando sobre informatica e ter que ler Machadassis. (18 anos)

[BO2-INFO] Acho que teoria ajuda, mas pratica éameira mais rapida e precisa de se aprender.
(18 anos)

Outro tipo de restricdo do alcance da leitura digiddo a preparacdo para 0s
vestibularesAo contrario das queixas ja lembradas anteriotenarobrigatoriedade de leitura
dos classicos da literatura, neste caso variososlweem seus habitos alterados pela

necessidade de garantir vaga em boas instituigdeasino superior.

[B1O-INFO] A leitura € essencial, junto com a ipietagdo. No meu caso, tenho que ler mais
guestdes de vestibulares pois, mesmo gostanda,d@itetenho paciéncia ao ler aqueles textos
enormes para responder as questfes. Mas, no caseestibulares, somos obrigados a ler os
enormes textos... S6 assim passaremos. (17 anos)

[G24-LOG] Acredito que livros pedidos em vestibakr Além de ajudar na leitura, estaria
ajudando alunos que ndo estdo cursando ensino nré&dio pré-vestibulares, a se prepararem.
(18 anos)

[B18-INFO] Nao tenho muito tempo para ler, mas empinho que me resta gosto de ler livros
gue séo indicados por meus professores e com@estestou me preparando para o vestibular
gosto de ler jornais, pois assim fico informadagde acontece no dia a dia. N&o lia jornais mais
para o vestibular € muito bom, assim comecei ael@stou gostando. Leio livros que sdo
indicados e que caem no vestibular mas ndo gosttn,mmuitas vezes esses sao dificeis de

entender assim acabamos desistindo de ler. (17 anos

3.2.4.4. N&o leitores declarados e leitores enradigfo

Uma parte dos sujeitos da pesquisa assumiu-se namteitora, mediante afirmacao

direta ou por indicios incontestaveis. Alguns, cammocaso deste, apresentam alternativas:

[B12-INFO] N&o gosto e ndo tenho paciéncia, prdflrmes. (16 anos)
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Algumas das justificativas se parecem com jogogalavras; se intencionais, até

seriam motivo de aplauso:

[B11-INFO] N&o gosto muito mas leio o que gost®. §hos)

As vezes a falta de habito de leitura d4 um ardsérh suas vitimas, como no caso

deste conjunto de respostas de um mesmo estuttansgrito na integra:

[DO1-INFO] N&o gosto ler.
Aulas mais dinamicas.
N&o gosto ler. (16 anos)

Nestas outras respostas, também transcritas ihteme, os sujeitos da pesquisa

primam pela coeréncia:

[JO4-INFO] Nada
N&o faco ideia.
N&o tenho nada a comentar. (19 anos)

[E13-INFO] Tutorial de jogo.
N&o faco ideia.
Nada. (19 anos)

[E19-INFO] Noticia sobre o “Palmeiras”.

Nada.
Sem comentarios. (17 anos)

Um punhado de palavras as vezes vale uma imagem:

[FO2-INFO] Né&o leio muito, mas gosto de revistassssionalistas com imagens apelativas e
texto atual. (17 anos)

Alguns sujeitos da pesquisa dao um contratestemuellogiando o ato de ler e
demonstrando, na pratica, uma posicdo bem diferééste caso, o texto parece até

comprovar a teoria:

[B14-INFO] Ler € muito bom, desenvolve o celebr@sneu ndo tenho interesse a ler, apenas
coisas que serdo construtivas para mim. (17 anos)

Neste conjunto de respostas, fica uma duvida safirgue ponto esta a sinceridade:



85

[F15-INFO] Apostilas de designer gréfico, prograémg
Livros sobre programacéo.
Gosto de ler qualquer tipo de livro e apostila sativersos temas. (17 anos)

Aqui, a declaracdo do que o aluno tem lido e a @mague tem da leitura; de repente,

é até um casamento perfeito:

[103-ADM] Nada.

A leitura informa, diverte, emociona, interte, degento da leitura pode-se aprender muito sobre
tudo. (20 anos)

O tom um tanto jocoso e debochado nos comentéudescque entremearam esses
trechos foi assumido intencionalmente, visandawkis espaco a riqueza sugestiva dos textos
gue a uma andlise objetiva de cada caso.

Ha um numero muito reduzido, sendo quase nulo,rgemeentacbes contrarias a
leitura entre os estudiosos que ja se dedicarateraa; as poucas existentes séo dirigidas a
aspectos da questdo, como a falta de qualidadetderdnados textos (cf. PERISSE, 2005), e
ndo ao ato de ler em si. A série de exemplos dadtarsubsecdo também ndo consegue
destacar virtudes inerentes a falta de leituratésaum desfile de incoeréncias de pensamento
e escrita (“ler [...] desenvolve o celebsic], mas eu ndo tenho interesse a ler”), de linguagem
nao desenvolvida (“n&o gosto ler [uga, uga], aolas dinamicas [uga, uga], ndo gosto ler”),
de raciocinios tortuosos (“ndo gosto muito mas leique gosto”) e até de falta de

disponibilidade (“n&o faco ideia”, “ndo tenho nadeomentar”).

3.2.4.5. Leitura, pensamento e expressao

Se a subsecédo anterior focou a auséncia de virtudepossam ser atribuidas ao néo
leitor, pelo menos segundo o testemunho dado metg®ios sujeitos desta pesquisa, nesta
parte da analise aparecem declara¢des que mosegarizps efetivos.

Em alguns casos, a falta de habito ou um habiteitlga ainda ndo bem amadurecido
— caracterizado pela pouca qualidade dos textosupmdos, pela auséncia de critica e de
esforco de compreensdo, entre outros fatores — gera escrita muito irregular ou
pontilhada de erros considerados graves.

Nos textos de qguem nao |é ou ndo Ié bem, é possitat a falta de referenciais, que

induz a enganos que ultrapassam a mera trocards: let
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[B18-INFO] [...] Quando agente quer alguma coisade que fazer sacrificios, mesmo néo
gostamos devemos ler pois é muito bom até parddhmos com as opinides de outras pessoas.
(17 anos)

[CO7-ADM] A leitura é escencial para qualquer moionempor isso que eu gosto de ler, mas por
fauta de tempo o que sO da para ler € o que asegedk. Eu gosto mais dos livros atuais e das
noticias que acontecem no dia a dia, livros fetpsuco tempo. (15 anos)

[GO3-LOG] Ler € um fator muito importante, tras henimento diversos e exercita a mente,
porem uma importante ferramenta que ndo deve geoiada em impotese alguma. (29 anos)

[G20-LOG] Tem lido sobre um poblemas que pode e@rouma guerra-mundial entre USA e
Corréa. Jornais. (28 anos)

Deixando de lado no primeiro exemplo a falta decootténcia (“a gente temos”) ou a
expressdo distorcida “mesmo nao gostamos devenuasps que, ambos, podem ser
atribuidos também a um atropelo de raciocinio nextotescrito as pressas, 0S outros erros
desses trechos denotam um parco ou desqualificatato com as formas corretas, muito
embora sejam termos corriqueiragente por “a gente”;sacrificios com o acento mal
posicionado;lhe darmospor “lidarmos”; escensialpor “essencial’;fauta por “falta”; da,
forma verbal ndo acentuadapouco tempgor “ha pouco tempo’importantee poremcom
acentuacdo indevidangnorada por “ignorada”; impotesepor “hipGtese”; poblemaspor
problemas;Corréa por “Coreia”. Denotam também falhas de aprendirage fase de
alfabetizacao.

Como fica bem claro nos exemplos, todos essed@u@h pesquisa declaram-se e de
fato dédo alguns indicios, sobretudo no conjuntcsules respostas, de cultivar o habito de
leitura. Testemunhos como esses nao invalidam @dse de que a leitura colabore para o
desenvolvimento da habilidade de escrita, até gorqancomitantemente com os diversos
problemas de grafia encontra-se uma linha de pesrganmo minimo clara e quase sempre
uma estrutura sintética correta; o que esses ersmgforcam € a complexidade do problema
da leitura e da literacia, com suas raizes metgam@é e ambientais. De outro modo,
dificilmente podem ser compreendidas as contradifd@®nais de um depoimento como este,

que é transcricdo quase integral das resposta® di®si sujeitos de pesquisa:

[G16-LOG] Olhai os lirios do campo de Eurico Vemai[...].
Revistas e jornais (com temas a vé com 0 curso).

Sou apaixonada por literatura brasileira, gostatangdé ler romances espiritas, e acredito que a
leitura abre portas para se comunicar melhor, esclteem, e ajuda tambem para memorizacgao.
(22 anos)



87

Ao lado de exemplos como esses, espalhados popdrta das respostas recolhidas
pela pesquisa, encontra-se uma variedade em qakaadé leituras ou a ma qualidade da
leitura desemboca ndo apenas em erros pontuaigpdessdo, mas numa tortuosidade ou
primitividade de raciocinio.

Podem ser dadas como exemplos de raciocinio toragseguintes declaragdes livres

sobre a leitura:

[A02-INFO] [A leitura] E uma forma de entretenimerdtravés de um conhecimento especifico.
Ela serve para obter um certo raciocinio psicologias pessoas. (17 anos)

[G11-LOG] Leitura faz parte da nossa vida mesmosgja por um minuto que for na sua vida
vocé utilizara a leitura mesmo sem vontade proftiaanos)

Ambos os casos, com boa vontade, podem ser déstdos. Mas a esses futuros
profissionais interessa também uma clareza de pmmta e expressao que 0s capacite a
obter sucesso e crescimento em suas carreirashabdge a continuar sua formagéo. A
sinuosidade de suas declaragfes é indicativa, eutras coisas, de uma falta de parametros
de expressdo escrita; nessas pessoas, a origitgglidacriatividade e uma correcdo de
pensamento encontram-se como que aprisionadas.

Nestes outros exemplos fica mais claro um prinsthnd de raciocinio e/ou de
expressao; todos séo transcrigdes integrais ddaragies livres sobre a leitura, dadas em

resposta a ultima pergunta do questionario:

[LO5-SECR] Aprender mais, ficar atualizada sobralia a dia, gosto de ler sobre estudos
faculdade e aprende sobre o curso que me integassservico social. (61 anos)

[EO6-INFO] Esportes. (18 anos)
[JO7-INFO] Redacéao; mais tempo p/ inglés... (3%ano

[L13-SECR] Livros bons, de roméanci. (29 anos)

No primeiro exemplo a ideia é minimamente claras rmadeclaracéo, tdo curta,
contém pelo menos duas expressdes telegrafican@meodem ser ignoradas: “estudos
faculdade” (revelando também um raciocinio tortyogoe deixa uma série de ideias
subentendidas mas ndo expressas) e “me interesseuco social” (com evidente elisdo do
verbo).

Nos outros trés exemplos, sO e exclusivamente tadiande quem os ler é deixada

toda a responsabilidade pela decifragdo de seewdmt No caso de “Esportes”, convém,
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para afastar uma interpretacdo baseada em egperediizer que a folha de questionarios,
como em alguns outros poucos casos, veio assimada: sujeito da pesquisa é do sexo
feminino. Nos exemplos iniciados por “Redacao..Lieros bons...”, parece subentendida
uma reivindicacdo; mas a falta de outros elemenfmsda a chance de uma interpretacao
definitiva. Assim, essa expressividade desarti@jladimitiva em certo sentido, projeta uma
séria dificuldade em contextos profissionais, epeesl num nivel de atuacdo mais exigente.

3.2.4.6. Posi¢des em face do habito de ler

Algumas declaracdes expressam a preocupacao dasuguanto a seu habito de

leitura. Uma parte desses sujeitos reconhece entamena deficiéncia:

[JO5-INFO] O habito da leitura é algo que enriquededividuo tanto no seu vocabulario quanto
culturalmente. Infelizmente ndo tenho o habitoaitata muito agucado. (31 anos)

[MO1-SECR] Eu, particularmente, gostaria muito dstgr de ler, mas infelizmente néo gosto.
Digo infelizmente porque a leitura e melhor praeapler a ler e escrever corretamente. (32 anos)

Até pela idade dos estudantes, declara¢Bes coras gagem sinais de esgotamento e
falta de perspectivas. Numa posicdo oposta, resdlie positiva ante o problema, outros

estudantes revelam o caminho percorrido por elssnose

[B17-INFQ] [...] Mas nem todo jovem gosta de lez, 18 é s6 por obrigagdo, mas no futuro ird
sentir falta de nao ter lido mais, e ira correasitio que perdeu. Eu por exemplo ndo gosto muito
de livros, gosto mais de revistas e jornais, mésueentando mudar meu habito e ler alguns
livros que tenham assuntos que me interessam. Wweigouquinho todo dia, assim pratico
sempre a leitura e ndo fica cansativo. (17 anos)

[HO1-ADM] Na leitura encontrei-me — no sentido deeqconsegui aos pouco definir o que

queria e ndo desejava. Consegui e consigo atral@shpliar meus horizontes, determinar algo
e opinar com clareza e seguranca. A principio éptioado o processo de leitura, sem um

incentivo, um exemplo, e a prépria falta de lershMaum vicio — maravilhoso — que € lendo

devagar ou aos poucos, que sem perceber comecpa |@razer, por necessidade do espirito. A
leitura € muito esclarecedora; intima e amiga; mostra e demostra variaveis de um mesmo
assunto. A leitura nos permite escolhas — na vidtva, profissional e social. Ela é o que

constroi argumentos e teses; evolucgdes. (21 anos)

No primeiro exemplo, destaca-se a percepcdo m@aligtie, se parte de uma
generalizagdo discutivel (“nem todo jovem gostdedese 1é € s6 por obrigacdo”), chega,

porém, a um juizo amplamente compartilhavel (“nturii ira sentir falta de néo ter lido
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mais”). Outro aspecto bastante relevante € a atitodstrutiva perante as proprias limitacdes:
“Leio um pouquinho todo dia, assim pratigic| sempre a leitura e nao fica cansativo”.

O segundo exemplo resume uma boa parte do queds@ileitores experientes dizem
das caracteristicas benéficas da leitura. No celatrelato, uma mencgao a propria experiéncia
de inser¢cdo no habito de leitura: “A principio énpticado o processo de leitura, sem um
incentivo, um exemplo, e a prépria falta de ler”.

Um segundo grupo de reflexdes sobre o habito tierdeconcentra-se nas condicdes
de acesso a esse exercicio. Alguns veem a ofersaesrte de meios e contetudos de leitura

trazer consigo, paradoxalmente, uma limitagao:

[B15-INFO] Nos dias atuais, ndo ha tempo para lgo @om paciéncia, entdo as informacdes
para aumentarem, ficam muito mais resumidas. Issoum oceano de informacdes muitas
vezes, desnecessarias. (17 anos)

Outros concentram-se nos fatores socioeconémicedijigultam o contato com os
textos, afetando as possibilidades de formacaoaiente, duas posturas opostas emergem
das declaragbes recolhidas na pesquisa. De um dageles que acusam o problema e o

tomam por obstaculo:

[JO2-INFO] [...] Muitos alunos néo tem acesso agssvistas que trazem muito conhecimento
sobre esse curso, isto €, o conteudo.

[...] mas o que falta mesmo é condicao para os we§aiunos]. (26 anos)

[JO9-INFO] A leitura deveria fazer parte do diaia de todas as pessoas rica ou pobre. Na
Argentina o jornal faz parte da cesta basica dcs, paésim um jornal € muito barato
possibilitando a todos que tenham acesso a laturBbormacédo. (36 anos)

De outro lado, os sujeitos que veem uma brecha paesenvolvimento mesmo em
meio a limitagbes dadas pelo contexto, e que cereid a leitura um exercicio que por

natureza suplanta qualquer impedimento:

[KO1-INFO] Aumenta conhecimento e imaginacdo dos dispoe de poucas oportunidade. (21
anos)

[K15-INFQ] A leitura é importante para escrita. B edo difere cor, posicéo financeira, sexo,
idade. E algo que esta ao alcance de todos, painugmte quando existe interesse. (18 anos)

O julgamento dos primeiros ndo deixa de ser verdadmomo diagndstico e chamado
de atencdo que deve orientar a acao de todos osesgda educacdo e dos gestores das
politicas publicas. Mas € na posicéo destes Ultiquesse encontram indicios de um inicio de
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constituicdo de verdadeiros sujeitos leitores eeitl§ educandos. Esse é um fator

fundamental, pois

se existe o sujeito humano, existe também a exmgiélumana, que é a pratica com significado
para quem a realiza. Se existe o significado, @sstultura, com suas diversas possibilidades de
compreender o real, residindo aqui a possibilidd@l@ma relativa autonomia do sujeito diante
da situacdo; ndo ha a fatalidade mas a possibdidie escolher entre alternativas que se
mostrem viaveis e criveis (SILVA, 2002, p. 77).

3.2.4.7. Apologia da leitura

No imaginario de grande parte dos sujeitos da pesga leitura € elogiada e
defendida com grande empenho, corroborando commesihos os aspectos benéficos desse
exercicio destacados na ultima se¢do do Capitulcf. IMORAIS, 1996; SMITH, 2003;
PERISSE, 1999, 2001, 2005).

Uma parte das declaracdes concentra-se no elogcemimples:

[CO6-ADM] Ler é algo fascinante, é viajar de oltad®ertos, é imagir varias coisas, criar varios
mundos. Nao tem segredo, € s6 achar um tema quentEgessante de acordo com o seu gosto e
pronto, deixe que a leitura te “leve”. Quem Iéjapkus horizontes. (15 anos)

[C19-ADM] A leitura move a vida, trazendo consiggassado, presente e futuro dominando
assuntos realistas e fantasticos, como disse Nrintana: Analfabetos séo os que sabem ler e
ndo leém. Neste curso é importante ndo fugir dondssmas, nao fugir do prazer de ler e fazer o
que nos faz bem. E preciso cultuar o ato de conhgid®anos)

[E17-INFO] [...] Nao saio de casa sem um bom lisefa na bolsa, no pen-drive ou no celular...
(17 anos)

No primeiro exemplo, predomina mais uma vez a kgio gosto e do interesse
pessoal. Se, como jA comentado, essa linha derpensa vai ao encontro da licdo de
diversos especialistas (cf. FREIRE, 1986; SMITH)20 ao mesmo tempo é evidente que
nem soO de leituras desejadas vive o leitor, qu#ese debrucar, tantas e tantas vezes, sobre
leituras necessarias ou obrigatorias. Assim, o remucaso mencionado apressa-se em
conjugar as duas dimensdes: “Neste curso é impertdo fugir do assunto, mas, nao fugir
do prazer de ler e fazer o que nos faz bem”.

Varios outros respondentes dirigem sua atencaogsavantagens extraidas do ato de

ler com assiduidade:
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[B18-INFO] [...] Com a leitura vocé abrange infoigdas e faz vocé conhecer diferentes
vocabuléarios. Lendo jornais e revistas atuais Vimeg#a bem informado do que est& acontecendo
e quando vocé |é, vocé ndo estd sendo influénciaalc® vai poder tirar as suas préprias
conclusdes ao contrario de um telejornal que muigass eles montam matérias de acordo com
0 ponto de vista deles, por isso a leitura é melligranos)

[FO4-INFO] A leitura é fundamental para a formac@le um cidadao, ndo apenas
intelectualmente. Ela tem o poder de modificar woeedade, pois forma pessoas criticas. (19
anos)

[G10-LOG] Leitura quando bem direcionada e divéraida nos cria senso critico e aumenta
tanto nosso vocabulario, como nossa abordagem kEmwédcea sociedade e o meio em que
vivemos. (18 anos)

Os trés exemplos destacados tém em comum, ainadgingo de que um dos
beneficios da leitura é a formacdo de um sensicariAproximam-se, assim, por exemplo,
do pensamento ja citado de Perissé (2005), quaelfdaleitura como fonte de um aprendizado
da pergunta, de um questionamento que se dirigeTesno e a toda a realidade; vao ao

encontro, também, de uma das observacdes de Giassmpeito da natureza da educacéao:

A verdadeira educacgdo deve sena educagéo para a criticété os 10 anos (talvez até antes,
hoje em dia), a crian¢a ainda pode repetir: “Quésedisso foi a professora, quem disse isso foi
minha mée”. Por qué? Porque, por natureza, quemaaon@anca coloca na sua mochila, sobre
suas costas, aquilo que de melhor experimentoudaa aquilo que de melhor escolheu na vida.
Mas, a um certo ponto, a natureza da a criancaem @ra crianca, o instinto de pegar a mochila
e de colocéa-la diante dos olhos (em grego seidizballo, do qual deriva “problema”). Deve,
portanto, tornar-seproblema aquilo que nos disseram! Se ndo se tornar problemaca
amadurecera e sera abandonado ou mantido irracientd (GIUSSANI, 2004, p. 14-15).

Entre os elogios a leitura sobressai também adpihé que desse exercicio € possivel
extrair beneficios especificos para a atuacdo gmiofial. Estes estudantes relacionam

imediatamente a leitura a sua formacéo para o mdad@balho:

[C02-ADM] [...] A leitura nos direciona & conhecinmies que serdo precisos. Hoje em dia o
mercado de trabalho exige um bom conhecimento & @sshecimento adquirimos através da
leitura. (16 anos)

[C16-ADM] A leitura é super importante para queneigentrar no mercado de trabalho hoje em
dia, ela nos deixa cientes do que estd aconte@@ndosso redor e como se comportar perante a
isso. (16 anos)

Uma andlise superficial poderia levar a crer quarigem do contraste entre essas
declaracbes e as transcritas paginas atras, qusidemavam o exercicio da leitura
incompativel com a maneira de alcancar sua formaegéigja precisamente no tipo de

profissdo para a qual esses individuos estdo denti@dos. Efetivamente, os defensores da
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falta de importancia da leitura na pratica edueatitados antes frequentavam o curso de
Informética, ao passo que estes pertencem a akdsraiéncias humanas. Esse ndo € o modo
de ver do autor desta pesquisa. O que cria um abésrre essas duas opinides parece-lhe,
antes, ser uma maneira de conceber a propria fAon&guem tende a ver a leitura como
pratica inatil pée todo o peso da educagéo téascasua capacidade de fornemetrucdes
para o usQ aqueles que, pelo contrario, apostam no exeralaideitura como recurso
mediante o qual obter ou desenvolver as qualidagesssarias a profissdo veem o ensino da
tecnologia ndo necessariamente dissociadordaacéao total da pessoa

Outros apologistas da leitura expressam uma pregéopa respeito da falta de
incentivo a essa pratica. Fazem-no por vezes de ig@erico:

[G02-LOG] E importante mas tem que ser insentivautsstrada de outra forma para perder esta
fama de ruim. (16 anos)

[DO4-INFO] A leitura é a base cultural de qualqpesssoa e, portanto, deve ser muitissimo
incentivada, principalmente pela familia e professol...] (17 anos)

Ha quem arrisque uma explicacdo para a perda dtoldb leitura acusando nisso a
influéncia da tecnologia; nesse sentido, ndo héoawdo pensar no paradoxo da modernidade
comentado por Arendt (2008) e retomado no Capuleste exemplo € representativo dessa
posicao:

[HO5-ADM] O nosso pais perdeu o0 habito de leituna @asa e em sala de aula, devido o uso
abusivo da internet, com isso séries que trazidtareue reflexdo como a Serie Vaga-Lume,

sairam de cena, e livros como Jorge Amado e Maridmtirade s6 sdo lembrados no vestibular
e apds 0 mesmo sao completamente esquecidos.d8} an

Outros chegam a identificar os culpados por etitago. Alguns depositam o 6nus da
falta de estimulo a leitura no desleixo dos pr@educandos, como neste caso:

[NO1-SEGT] Acredito que se cada aluno se compran@efeesquisar e levar a classe um texto,
um informativo, um caso, referente a Seguranca dibalho aumentara a curiosidade dos
demais alunos e fara com que a participacdo eesgerem aula aumente. Ressaltando a palavra
COMPROMETIMENTQ porque 0 que mais vemos sdo alunos reclamanddidddéica e ndo se
esforcando o minimo possivel para ser um bom wiofigl da area! (20 anos)

Para um numero um pouco maior de sujeitos da pEsqoi“inicio de tudo” esta na

escola. Dois exemplos falam pelos demais:
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[NO2-SEGT] Infelizmente somos fracos de leiturauéss sdo as pessoas que conseguem
destinar um tempo de seu dia para a execucdo debomdeitura, seja por gosto ou por
obrigacdo. Podemos dizer que a falta de tempo é gnarade inimiga da leitura, porém, o
problema mais grave em minha opinido esta no imeitudo, nas escolas. A leitura em si até é
executada porém a compreensado do texto ndo € abdday o que gera um desgosto pelas
informacBes contidas em qualquer texto, reportagemsimilar que tenha que ser lido
integralmente. A consequéncia todos nds sabemogfaréncia por textos curtos e resumidos,
nao instigando as pessoas a compreender e entertber mais complexos. (30 anos)

[AO3-INFO] Poderiamos ler coisas relacionadas assoodia a dia. Assim os alunos néo
pensariam que a quimica, fisica, biologia sao islMostrando coisas utéis para eles, teriamos
melhor desenvolvimento, fortalecendo nossa educ@t@@nos)

Todas essas posicoes, fundamentadas pela expariéocam de fato alguns dos
principais motivos de preocupacéo também dos estaslido assunto.

Ha ainda uma ultima posicdo em favor da leiturajvada por uma das razdes menos
citadas, mas mais relevantes. Para alguns sugkitpesquisa, a leitura, antes de mais nada, é

necessaria

[EO1-INFO] A leitura esta na vida de todos nés nesiaqueles que ndo tem o habito da leitura.
(17 anos)

[J12-INFO] Leitura é uma necessidade. (18 anos)

A leitura, efetivamente, € necessaria para a coiggmsde uma dissertacdo de
mestrado, mas também para identificar a estac@i@isleem que € preciso descer para chegar
ao trabalho; para fundamentar um tratado filosofiomas também para conferir a
correspondéncia entre os dados de uma nota fiszaltens fisicos a que esta se refere; para
ler uma circular, uma nova norma de seguranca,ria g§& comandos que traduzem as
instrucdes binarias de um programa, mas tambémsimgles tabela com a indicacdo de
turnos de uma empresa ou um fluxograma. A quest@abér se o treinamento para ler
circulares vem da leitura exclusiva de circulacesse 0 que permite o dominio da técnica de
elaboracdo de bancos de dados informatizados rdksi€ a pratica exaustiva da construcao
desses bancos, ou, ainda, se o que da qualidadetas comerciais € 0 emprego sistematico
de formulas padronizadas. Talvez a pratica dar&itndo reduzida apenas a seu aspecto
instrumental, mas liberada para seu horizontetdidu, € que seja, mesmo, uma necessidade,

como intuem esses insuspeitos alunos de Informéatica
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3.2.4.8. Miscelanea

Uma série de expectativas e opinides a respeitdeilara presta-se menos a
generalizacOes e classificacdes, mas é extremameaiecomo retrato do pensamento dos
técnicos em formacéao.

Algumas declaragfes contém reivindicagfes de fggdo, como a que é representada
pelas leituras desejadas em sala de aula por gsigaate, que a rigor, porém, tem poucas

chances de ver correspondidas suas expectativas:

[G33-LOG] Assuntos mais atuais, nada de ficcdonapéatos e verdades. (16 anos)

Se é para falar em expectativas néo correspondaiaara que as deste aluno também
nao o sejam, para que nao desapareca a potenelaiagde paradigmas inerente aos grandes
textos (0s quais, sem essa caracteristica, nadesragan existiriam):

[G19-LOG] Atualmente muitos jovens ndo tem o habdiéder devido a monotonia, os livros nao
séo tdo atraentes. Os escritores deveriam fazeslgue chamasse mais atencdo da geracdo que
cuidara do nosso pais no futuro. (16 anos)

Por outro lado, oxald o desejo do proximo sujedgpdsquisa se realize, e em larga
escala:

[J20-INFO] Aprender adquirir conhecimento, ser upessoa culta e inteligente do nivel
intelectual de um europeu. (26 anos)

Para os indecisos a respeito da real importanciaratéica da leitura, sempre resta a
saida do tipo “jogar xadrez € 6timo para aprendejogar xadrez”:

[G13-LOG] Leitura é muito bom, para quem gosta.dh6s)

[KO3-INFOQ] Leitura é cultura, desde que te inteegsenao se torna cultura “inatil” para quem
leu. (23 anos)

E, para quem néo acredita no alcance da influéaddeituras, talvez valha a pena dar
uma olhadinha no conjunto de respostas destesui@ipesquisa, que diz 0 que costuma ler,
0 que gostaria de ler em sala de aula e o0 que plarisétura:
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[E12-INFQO] Revistas de videogame, tutoriais sobvdds do Data, livros de biografias de
grandes empresarios.

Coisas sobre jogos de videogame.

Lér é um pouco chato, principalmente se for alge o Ihe interessa. Mas é necessario, para a
vida terrestre, e de outros planetas também deya&e sei dizer direito. (18 anos)

Os estudiosos do tema da leitura também néo salzem d

Em tempo, uma informacdo marginal descoberta cqaedentalmente ao ler e reler as
respostas dadas a esta pesquisa. Como ja fohdit®3 alunos do curso técnico de Logistica
entre os pesquisados, e todos pertencem a mesma. tBor uma das respostas, ficou claro
que o professor de determinada disciplina pedienteenente a leitura do livilsboboras ao
vento: tudo o que a gente sabia sobre propagandaesti esquecendde Evandro Barreto
(Sao Paulo: Globo, 1994), para uso, segundo umallm®s, em “importante atividade” do
curso. Um livro, ao que parece, interessante ecpltmente indicado para os alunos desse
tipo de curso técnico. A tarefa de leitura, inalesifoi 0 motivo de a obra ter ido figurar entre
os titulos mais lembrados pelos estudantes de tixlogrsos. Mas a estatistica é cruel: dos 33
colegas de classe a quem foi solicitado ler o Jigste foi declarado lido por... 7 pessoas.

A boa e velha licdo de casa conserva intacto gsastigio.



CONSIDERACOES FINAIS

Certa vez um professor de lingua portuguesa subnaetena prova de literatura suas
turmas do ensino médio. Entregou as questdes poitoesdeixando na folha da prova,
inclusive, 0 espaco para as respostas; mas, cdacuélaboracdo do exame, teve receio de
que os espacos delimitados pudessem inibir senssalem vez de ajuda-los, e acrescentou
ao final: “Se precisar, use o verso da folha panespostas”. Mal terminara a distribuicdo das
fotocOpias e um aluno levantou a mao, exaltado; fR6fessor! O senhor ndo disse que
teriamos de decorar verso nenhum para esta prova!”

O episodio, que teria tudo para ser ficticio, deuesalmente. Ao lado de varios dos
testemunhos transcritos nas ultimas paginas, owma®como essa permitem vislumbrar uma
parte dos efeitos do fenbmeno do iletrismo (oerditia), ou seja, da pobreza do convivio
com as letras em pessoas alfabetizadas. A questdn, todas as suas implicacoes
educacionais, culturais, sociais e também econ@ntean sido debatida até no ambito dos
estudos sobre inclusdo/exclusdo, a ponto de, patiar @ estigmatizacdo que conceitos de
cunho negativo como os de analfabetismo, analthetifuncional e iletrismo podem
comportar, Biarnés (apud SILVA & COLELLO, 2003; SILVA, 2004) ter cuato a nocéo
de letrismo a-funcional, argumentando que ninguétd eompletamente alijado da relacao
com as letras, mas que tal relacdo se da segufederdes funcionalidades internas e externas
ao sujeito.

N&o foi apenas, porém, com situacdes de iletrismou-iteracia, ou analfabetismo
funcional, ou letrismo a-funcional, a depender dfenencial de interpretacdo — que esta
pesquisa se deparou ao procurar focar aspectadadd@o diaria entre o habito de leitura e a
formacdo técnica. O levantamento, de fato, troutena um cenario de imagens pessoais
positivas da leitura, as vezes congruentes concasafetivas, as vezes ndao; um conjunto de
reflexdes pertinentes, indicadoras de um exercimisciencioso e ndo alienado da leitura; um
rol de preferéncias de midia que de certa formaraoa a expectativa de um dominio dos
meios eletrbnicos, apontando ainda os livros, asstess e 0S jornais impressos como
principais espagos de contato com o texto esenit@ adesao, entre os leitores mais assiduos,
a duas principais configuracdes da literatura b@rsa que € solicitada como critério minimo

para o sucesso dos vestibulares e a dos chamadms da moda; uma taxa de assiduidade a

7 Em: BIARNES, JearUniversalité, diversité, sujet dans I'espace pédagoe Paris: L’Harmattan, 1999.
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leitura ndo entusiasmante, mas proxima a de olg#vastamentos mais gerais sobre a questao
no Brasil; uma presenca de leitores assiduos adim@aaginado, num curso técnico como o
de Informéatica, e um pouco abaixo do requerido, amdionmacdo como a de Secretariado;
uma generalizada relacdo com a leitura em termaosedessidade para a formacgéo geral do
ensino médio e para o acesso a universidade, idE#ssesta menos relacionada as
especificidades das profissdes técnicas para as gsi@studantes sujeitos desta pesquisa se
encaminham.

Essa Ultima constatacdo, em especial, d4 ensegooalrecer um certo dualismo de
identidade no conjunto de estudantes do ensindctégesquisados, nos quais a profissao
para que se preparam, de modo geral, ainda é umocatheio ao restante da experiéncia
pessoal. Sem duvida, trata-se de uma questdo wmaos de cunho principalmente
psicolégico e sociologico. Mas, no que diz respaiforatica da leitura, uma situacdo assim
implica o menoscabo dessa valiosa ferramenta pargronoramento de habilidades
necessarias ao bom desempenho das atividades sjmadis e ao estabelecimento e
desenvolvimento de carreiras bem-sucedidas; imphica conseguinte, uma reafirmacao do
prevalecimento danimal laboranscomo melhor definicdo do homem no trabalho, eniguan
individuo preocupado e concentrado na provisdmbdeesivéncia (cf. ARENDT, 2008).

Todas as dificuldades para uma melhor experiénaaletura empiricamente
encontradas nesta pesquisa, na medida em que tacolb@onovam a situacdo que a literatura
especializada vem descrevendo, tém relevancia ecefacéncia para a pratica cotidiana do
ensino, para a gestao escolar e para a elaboragaaoliticas publicas de educacéo e cultura.
Isso fica evidente quando os sujeitos da pesgeisaferem, explicita ou implicitamente, a
falta de incentivo a leitura por parte de professpde curriculos, de instituicfes e de sistemas
de ensino. Mas a escola € apenas uma parte dadequeihal, o primeiro e fundamental
fator do fenbmeno educativo € o préprio homem, gaegonta com a ajuda das instituicoes e
dos meios materiais, educa sobretudo com a suaidage moral (cf. JOAO PAULO II,
1980; GIUSSANI, 2004). No proprio homem, e de maspecial no adulto, € preciso
encontrar o impulso fundamental também para a ig§oislo habito de leitura.

O adulto enquanto pai e mée, que primeirpdéa e depoiscoma crianca, criando
nela “o desejo de ler por si mesma, tao irresistiumanto o desejo de comecgar a andar
sozinha” (MORAIS, 1996, p. 171); o adulto enqugmtafessor, esse “formador de caracteres,
de consciéncias e de almas” (JOAO PAULO II, 1980 para sé-lo ndo pode deixar do lado
de fora da sala de aula a sua propria personaligad@ome de uma pretensa neutralidade e

do dever de restringir-se ao conteudo puro e ssn(ole GIUSSANI, 2004); o adulto, enfim,
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enquanto amigo, irméo, colega de trabalho ou supeue com a sua presenca ininterrupta
rompe com a légica da autonomia absoluta e da émtEmcia do outro, prépria da cultura
dominante (cf. SILVA, 2002). Sdo todos esses adu#tores os coprotagonistas da leitura
dos jovens — ou néo tao jovens — estudantes do@t&tnico focado nestas paginas.

A melhor atitude em combate ao iletrismo, por cgosdge, continua a ser a proposta.
Proposta que subentende uma adesdo. O adulto-let@ua especificidade de professor do
ensino técnico de nivel médio, tem diariamenteaamch de propor uma cultura — partindo de
uma proposta de si mesmo e de seus valores —, dasdedo desconecte sua pratica letiva
de seu pessoal gosto e de seu pessoal empenho leiiraa Mas isso implica uma nova
concepcgao de si, uma maneira nao dualista de emtertdabalho, o tempo livre, as afei¢oes.
Em suma, implica subir um degrau a mais na eseedadptingue o exercicio profissional do
protagonismo, o adestramento de trabalhadoresctécda formacao de verdadeiros sujeitos

da técnica.
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